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editorial

Prezados leitores,

. Apesar das dificildades em editar uma revis-
ta, sobejamente conhecidas, estamos lancandomais
um volume da Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte. Este é ultimo sob nossa editoria e neste
sentido também serve para nos despedir e desejar
ao préximo editor muito bom trabalho.

Neste volume, dividido em nimeros 2 e 3,
vocé vai encontrar excelentes artigos. Um deles
abordando as questoes da Educacéc Fisica, do es-
porte, da cidadania, da globahizagéo, da midia e suas
relagdes com a educacdo e a escola. Como se pode
ver todos assuntos muito atuais e de discusséo
polémica.

Em outro interessante artigo, a professora
Raquel Stela de Sa enfoca como as ferramentas
metodolégicas apresentadas pela teoriafoucaultiana
podem ocorrer na instituigdo escolar e procura dar
a compreensdo de como as mesmas podem conver-
ter os discursos em regras de conduta, sujeitando
desta forma, tanto os educandos gquanto os educa-
dores.

Marcelo Marcele Guina Ferreira apresenta
sua andlise sobre “A Crise do Socialismo Real e as
Perspectivas da Utopia Comunista como Projeto
Histérico das Pedagogias Criticas”.

Rosane Maria Kreusbhurg Molina e Vicente
Moelina Neto em um artigo examinam as possiveis
relagies entre os aspectos psicomotores do desen-
volvimento humano e o trabalho cotidiano dos
professores de Educagéo Fisica nas escolas de edu-
cacfio basica, nesses dificeis tempos de reorde-
namento neoliberal da educagfio nacional.

Mudando um pouco o enfoque Jodo Paulo
Borin, Aguinalde Gongalves, Carlos Roberto
Padovani e Flavio Ferrari Aragon preocupam-se
com o importante aspectodaintensidade de esforgo
ao qual jovens desportistas vém sendo submetidos
durante as competigies.

A professora Suraya Cristina Darido apresen-
ta e analisa as principais abordagens da Educagédo
Fisica contemporénea; desenvolvimentista,
construtivista, critico-superadora e sistémica, a
partir dos seus principais autores, obras, pressu-
postos tedricos, finalidades.

Publicamos também um artige especial do
Prof. Albert Ilien derivado de sua intervengéo na
palestrade abertura XI CONBRACE de Florianépolis
aonde analisa o desenvolvimentonarealidade edu-
cacional e no pensamento educacional das nacdes
industriais ocidentais desenvolvidas, com énfase
especial na situagfo alema.

Enfim, como se pode perceber, trata-se de um
volume muite eclético e com a manifestagio das
mais diversas opinides, retratando bem o gue ten-
tou ser a nossa gestdo nesta editoria. Procurou ser
democratica.

Boa leitura.

Osni Jacé da Silva

Editor Executivo/RBCE
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Artigos

EDUCACAO FISICA, ESPORTE E CIDADANIA*

Mauro Betti**

UNITERMOS: Educagdo Fisica, esporte, cidadania, globalizacdo, midia, educagdo, escola

RESUMO: O tema é abordado em quatro partes. Introdutoriamente, explicita-se o conceito de “cidadania” A
seguir, sdo estabelecidas relagées com a Educagdo Fisica | Esporte a partir dos principios da “Inclusio”, “Alteridade”e
“Formagdo /[ Informagdo Plenas”. Na terceira parte, consideram-se algumas relagbes entre o principio da Formacdo [
Informagao Plenas e o atual processo de globalizacdo (e sue associagdo com a midia), examinando as implicacées para
Educacdo Fisica / Esporte. Por fim, nas conclusdes, apresentam-se indicagies para a possibilidade de uma “Educagdo
Fisica Cidadd”.

INTRODUCAO

“Direito a ter direitos”. Esta é uma boa defini-
¢do de cidadania, citada por inimeros autores de
Ciéncia Politica, cuja fundamentagio podemos en-
contrar em Arendt (1987). Segundo Vieira (1997),a
partir de trabaiho cléssico de Marshall®, podemos
dividir a cidadania em trés instancias;

1} Direitos de Primeira Geragdo. Sio os direitos
civis e individuais conquistados no século XVIII
(direito & vida, liberdade, igualdade, de ir e vir
etc.); e os direitos politicos, que séo direitos
individuais, mas exercidos coletivamente (liber-
dade de associagfio e reunio, organizacéio politi-
caesindical, sufrigio universal etc,), alcangados
no século XIX, Saos direitos que embasam o
liberalismo classico. -

2) Direitos de Segunda Geracdo. Conguistados no
século XX a partir de lutas do movimento opera-
rio e sindical, sdo direitos sociais e econémicos,
basicamente 0s que garantem o acesso aos meios
de vida e bem estar social, ou seja, trabalho,
saide, aposentadoria, seguro-desemprego etc?.
Acrescentamos aqui o direito aolazer, importan-
te na atual sociedade urbano-industrial, e que
guarda relagées com a Educacéo Fisica/Esporte.

Foram direitos também incorporados pelo libe-
ralismo cléssico e tornam reais ¢. direitos for-
mais.

3) Direitos de Terceira Geracgdo. Reivindicados des-
de meados do século XX, séo direitos relativos a
interesses difusos, j4 que otitular destes direitos
néo é o individuo, mas sim povos, nagdes, coleti-
vidades étnicas etc; dizem respeito, enfim, atoda
humanidade, com o direito ao meio-ambiente,
direito do consumidor, direito das mulheres, das
criangas, das minorias étnieas ete.

Fala-se jd em direitos de Quarta Geragdo,
relativos a bioética, visando regular a criacdo de
novas formas de vide pela engenharia genética.
Uma pequena nota de jornal nos ddé uma idéia da
complexidade do assunto: cientistas vém produzin-
do embrides de rd sem cabeca, e especula-se que o
mesma técnica de clonagem poderia serempregada
para produzir seres humanos sem cérebro, com a
finalidade de utilizar seus 6rgdos em transplantes
(Folha de Sdo Paulo, 1997). Os avarncos nas pesqui-
sas de mapeamento genético do ser humano jé nos
permitem também especular no campo do esporte:
Quais seriam os direttos de um atleta ‘fabricado’a
partir de manipulacdo genética, em comparagéo
com atletas gerados ‘naturalmente’?

* Texto base da palestra proferida no X Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte. Goiénia, 1997. Revisado e atualizado,

** Professor Assistente-Doutor do Departamento de Educagéo Fisica da Faculdade de Ciéncias da UNESP, campus de Bauru.
! Vieira refere-se a; MARSHALL, T.H. Cidadania, classe social e status. Rio de Janeiro: Zahar, 1967.

Enfim, todos aqueles direitos que, pouco a pouce, o “neoliberalismo” vai nos tirando ou restringindo.
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Mas por que “direito a ter direitos® é uma boa
definicio? Em nosso entendimento é porque supera
a polémica sobre quais direitos seriam universais, e
quais seriam historicos, e contextualiza a questdo
nas democracias ocidentais. Como lembra Chaut
(1995), uma sociedade democrdtica caracteriza-se
por trabalhar incessantemente suas divisoes e dife-
rengas internas, possibilitando a criagdo constante
de novos direitos e ampliando os direitos jd existen-
tes. A cidadania, nesta perspectiva, define-se como
criaglio de espagos sociais de luta (movimentos
sociais) e defini¢éio de instituicdes para a express@o
politica (partidos, 6rgdos piiblicos), visando & con-
quista e consolidagdo de direitos. £ a cidadania
ativa, segundo Chaui (1984). Por isso, a existéncia
de uma sociedade democrdtica e pluralista pressu-
poe a educacdo politica de seus cidedéos.

Portanto, uma sociedade democrdtica trans-
forma, por meios de insténcias politicas, diferentes
interesses e necessidades particulares em direitos
universais formalmente reconhecidos na legislagéo,
nas poltticas sociais ete. Estas insténcias politicas,
é importante frisar, ndo se referem apenas ao Esta-
do, mas a toda sociedade civil, que precisa ter
participag¢ioativa na conquista, ampliacioe conso-
lidagdo de direitos. Neste sentido, o Colégio Brasi-
leiro de Ciéncias do Esporte, por exemplo, é uma
instdncia polilica (embora néo necessariamente
partiddria) com a¢do no émbite da Educacdo Fisi-
ca/Esporte.

Como exemplo atual de reconhecimento (ou
néo-reconhecimento!l) de direitos na Educagdo Fisi-
ca Escolar, temos o caso do pardgrafo 3° do artigo
26 da Lei 9.394 (LDB) que, ao tratar do base
nacional comum dos curriculos dos ensinos funda-
mental e médio, reza: “A educacdo fisica, integrada
& proposte pedagégica da escola, é componente
curricular da Educacdo Bdsica, qjustando-se as
faixas etdrias e &s condicoes da populegdo escolar,
sendo facultativa nos cursos noturnos” (Brasil,
Congresso Nacional, 1998, p. 12). A principio, isto
nos pareceu uma grande conquista, pois retira da
Educacdo Fisica aquele cardter de ser algo “a mais”,
que se sobrepée ao curriculo, diferenciando-a das
demais disciplinas, como aparecie na legislagdo
anterior ¢, pelo contrdrio, afirmando a necessidade
de integragdo da Educagdo Fisica no contexto esco-
lar. Contudo, era preciso interpretar a expressdo
“integrada & proposta pedagdgica da escola”, e re-
correndo ds idéias que apresentamos anteriormen-
te, esta interpretagio é politica, pois envolve o

interesse de diversos grupos. Pois bem, o que se tem
visto é uma interpretagio distorcida deste disposi-
tivo em vdrios Conselhos Estaduais de Educacdo, e
que tém levado & perda do direito & Educagbo Fisica
por parte dos alunos. A “terceirizagdo” da Educacdo
Fisica (como € posstvel “terceirizar” uma relagéo
pedagdgica?), a ndo obrigatoriedede de fregiiéncia,
a aceitacio de freqiiéncia substitutiva em academi-
aseclubes e a drdstica redugéio do niimero de aulas
tém sido algumas das conseqiléncias destas inter-
pretagdes, instituindo uma liberalidade abusiva,
que nosso entendimento ndo encontra respaldo na
Lei, e que mais atende aos interesses de “enxuga-
mento” do currtculo,

Foi decepcionante também o Parecer 05/97 do
Conselho Nacional de Educagdo, instdncia que seria
responsdvel pela consolidag@o do direito & Educa-
¢bo Fisica que, ao Regulamentar a LDB, limitou-se

" a reproduzir o texto legal: “a tais componentes

curriculares soma-se a Educagdo Fisica, ajustando-
se &s faixas etdrias e as condigdes de populagdo
escolar, sendo facultativo nes cursos noturnos”,
eximindo-se, portanto, de interpretar a expressio
“integrade & proposta pedagogica da escola”e, mais
grave, retomando a idéia de que ¢ Educagdo Fisica
soma-se ao curriculo, como algo externo ao profeto
pedagégico da escola. Adicionalmente, o mesmo
Parecerdeterminou ainda que a Educagdo Fisica, se
oferecida em cursos noturnos, a critério da Escola,
néo terd sua carga hordria computada no minimo
de citocentas horas de que fala a Lei —um golpe de
morte na jé moribunda Educacio Fisica para os
alunos que estudam a noite.

No Estado de Séo Paulo, a Indicagéo 09/97,
do Conselho Estadual de Educagéo, ao tragar dire-
trizes pare a elaboragio do Regimento das escolas,
repetiu o entendimento do CNE, avancando, além
disso, em critérios de avaliagdo e organizagdo espe-
cificos da Educagdo Fisica:

... educacéio fisica ndo develevar a retengdo, ja
que, no ano seguinte, o aluno estaria, de qualquer
forma, obrigado a freqiientd-la com os mesmos
colegas ou, por reclassificagdo, seria incluido em
turma mais ajustada & sua faixa etéria e desenvol-
vimento fisico {...} 0 que preside o funcionamento
das atividades de educagfio fisica é a “proposta
pedagégicadaescola™(in verbis). As propostas peda-
gégicas devem ser formuladas de sorte que nio
imponham pena pedagogicamente inadequada ao
aluno”.?

3 Sao Paule (Estado). Conselhe Estadual de Educagéo. Indicagio CEE, n? 09/97 — Processo CEE,n?119/97.
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Serd necessdrio chamar a atencdo do leitor
para a concepgdo biologicista af presente?

Com este tipo de interpretagao da Lei, o intri-
ganite expressiio “integrada & proposta pedagégica
daescola”, presente na redagdodoartigo 26 da LDB,
deixa de produzir o efeito que parecia mais promis-
sor: alertar para o histérico de isolamento e discri-
minacdoda Educagiio Fisica na Escola, eestimular
a busca e consolidagdo de novos caminhos tedrico-
metodoldgicos para sua pritica pedagégica.

Eclaroque ndodevemos eximir de responsabi-
lidade os proprios professores do ensino bdsico, que
muitas vezes deixam a desejar em termos de quali-
dade pedagégica, assim como os pesquisadores e
professores universitdrios, em sua maioria, desinte-
ressados quando o tema é Educagdo Fisica Escolar.
Contudo, hd ainda um outro lado nesta situagdo, e
chamamos a atengdo para o alerta do educador
José Misael Ferreira do Valle®, ao se pronunciar
sobre a tendéncia centralizadora, burocrdtica e
autoritdria que vé na histéria da educacdo bra-
sileira:

“... as constantes reformas tém o condio de
desmobilizar os Educadores desviando os docentes
de sua fungdo maior, o ensino e a formagio dos
alunos. Quando os docentes cornecam a se organi-
zarem termos did4ticos e politicos a fiiria legislativa
do poder hegeménico desloca a atengéo do profes-
sor de seu trabalho em sala-de-aula para problemas
deinterpretagéo, andlise e compreensio das novas
normas. Instala-se a descontinuidade no trabalho
docente em prejuizo da formagéo do aluno.”

Portanto, o que podemos concluir é que o
direito @ Educacdo Fisica ndo estd conquistado e
consolidado neste novo ordenamento legal, e s6 o
serd, dentre outros futores, na dependéncia da
rossa participagéo ativa no processo de interpreta-
¢do e aplicagdo da Lei.

CIDADANIA E EDUCACAO FISICA:
TRES PRINCIPIOS

Principio da Inclusio

O aluno tem direito 4 Educaciio Fisica nio
como direito formal, mas como participagéo plena.
O aluno néo pode apenas estar formalmente pre-
sente na escola, mas deve ter acesso pleno a todas
as vivéncias que ela oferece. Neste sentido, a
Educagéo Fisica deve incluir, tanto quanto possi-
vel, todos os alunos nos contetidos que propde,
adotando paraisto estratégias adequadas. A socie-
dadeestd cada vezmais consciente da excluséo que,
historicamente; tem caracterizado a Educagéo Fisi-
ca Escolar Brasileira. Veja-se, por exemplo, uma
matéria em uma revista feminina para adolescen-
tes, que convida as leitoras a avaliarem os seus
professores de Educagfio Fisica e, ao propor isto,
enumera algumas caracteristicas do que julga ser
uma boa Educagfio Fisica. Em um dos itens afirma:
“Todos os alunos tém os mesmos direitos, indepen-
dentemente do folego, da altura ou da agilidade.
Sem essa de dividir a classe entre baixinhas do
handebol e altinhas do vélei. Na escola todo mundo
deve participar de todas as atividades!” (Revista
Capricho, 1997, p. 92).

Como isto se manifesta no cotidiano de todo
professor? O “campeonato interclasses”, por exem-
plo, comum em muitas escolas, pode excluir muitos
alunos quando limitado a umas pouca modalidades
esportivas mais tradicionais (futebol, voleibol ete.).
Mas se ampliarmos as modalidades (atletismo, por
exemplo) e incluirmos outras atividades como dan-
¢a, pipa, bolinha de gude e jogos da cultura local,
ampliaremos também as possibilidades de partici-
pagiio dos alunos, ao abrir espago para outros
interesses, capacidades, habilidades. Outro exem-
ploéodatradicional “queimada”; aoinvés da forma
que elimina os “queimados”, hd inlimeras variagbes
em que, mesmo naquela condig¢fio, o aluno tem

* Estes e outros argumentos estiio presentes em documento de nossa autoria que a Secretaria Estadual do CBCE enviou ao
'Conselho Nacional de Educagiéio, instando-o a pronunciar-se sobre a interpretagdo do Conselho de Sdo Paule. Porém o CNE,
recusou-se a analisar o caso, alegando ser um questiio local. 0 CBCE-SP argumentou também que a Indicacéo CEE 09/
97discriminava a Educagio Fisica em face dos outros componentes curriculares, e feria a autonomia das Escolas previstana
LDB, ac predeterminar aspectos pedagdgicos da Educagio Fisica.

*VALLE,J.M.F. Projeto pedagégico e avaliagio da escola. Congresso Estadual sobre Formagdo de Educadores, Aguas de Sio Pedro,

1999 (texto ndo publicado).
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oportunidade de participar ativamente e/ou me-
diante rodizio, os “queimados” voltam ao campo de
jogo®. A inclusde é um direito ddsico do aluno.

Principio da Alteridade

E preciso considerar o outro (o aluno na
escola, o cliente na academia ou o atleta na clube)
numa relacio de totalidade, née como um objeto,
mas como um sujeito humano; nas palavras de
Bubber (1977}, ndo como um ISS0O, mas como um
TU. OISS0 pertence ao dominio das coisas: perce-
bo alguma coisa, experimento, represento, quero
ou sinto alguma coisa. O dominio do TU é a relagéo:
com a natureza e com os homens, “Quem diz TU:
nio possul coisa alguma, ndo pessui nada. Ele
permanece em relagéc” (p. 5). O EU-ISSO implica
um movimento de separacido que se estabelece na
relacio cognoscitiva sujeito-objeto; 0 EU-TU é um
movimento de relacdo que implica o ultrapas-
samento do “sujeito-objeto”, como uma forma intui-
tivade captagdodooutro’ . Segundo Todorov (1991),
ha neste relacionamento trés niveis: 1) axiologico,
que envolve um julgamento de valor: o outro é bom
ou mau, eu gosto dele ou ndo, ele me é igual ou
inferior; 2) praxioldgico: eu me aproximo do outro,
adoto seus valores, identifico-me com ele, ou me
distancio do outre, impondo-lhe a minha propria
imagem (0 outro tem de ser igual a mim), e 3)
epistemoldgico: eu conhego ou ignoro a identidade
do outro. '

Parafraseando Bubber (1991}, consideroc omeu
aluno: eu posso apreendé-lo como uma imagem,;
posso senti-lo como um movimento; posso classifica-
lo numa espécie e observé-lo como um exemplar;
posso dominartéoradicalmente suapresencae sua
forma que néio reconheco nele senfio a expresséo de
uma lei; eu posso volatiliza-lo, tornando-o um ni-
mero. Até aqui ele é um ISSO (e sabemos bem como
a Educacdo Fisica, ao longo da sua histéria, tem
tratado os alunos como ISSOS fisiolégicos....). Mas
se eu entrar em relacic comele, passaaserum TU.
Todavia, ndo é necessdrio renunciar a nenhum dos
modos de consideragdo anteriores, pois “imagem e

movimento, espécie e exemplar, lei e niimero estao
indissoluvelmente unidos nesta relagéo”(p. 8), que
é uma totalidade.

Em resumo, é preciso gostar do aluno,
respeitd-lo, ouvi-lo, conhecé-lo como ser humano
global, como um TU. 56 assim superaremos a
abordagem do aluno como um ISSO fisiolégico, na
qual todos sdo iguais, instaurando ndo o principio
da alteridade, mas, segundo Ricouer (1991), a
mesmidade, na qual o “outro” é anténimo: “contra-
rio”, “distinto”, “diverso”. Para ele, a alteridade
implica numa dialética entre o si e o diverso de si:
o outro é constitutivo do si-mesmo. Em outras
palavras, o professor constitui-se em fungéfio do
aluno e vice-versa.

Principio da Formacéo e Informacao
Plenas

E antigo o discurso da “formacéointegral” na
Educacio e na Educacdo Fisica, mas para atingi-la
ndo basta somar atividades intelectuais as fisicase
artisticas, é preciso integrd-las. As recentes abor-
dagens da Educacéo Fisica Escolar tém este ponto
em comum; propdem & integragéio entre as dimen-
sées corporal, cognitiva e afetivo-social, buscando,
cada uma a seu modo, com maior ou menor felici-
dade, fundamenta-la e operacionalizd-la no proces-
sode ensino e aprendizagem. Assim, se falamosem
aptiddo fisica, a Educacdoe Fisica deve propiciar a
instrumentalizacdo teérico-pratica (intensidade,
duracdo e fregiiéncia do exercicio, nogdes de fisio-
logia etc} que permita aos alunos a autonomia para
realizarem seus préprios programas de atividade
fisica. Pensamos que tal orientagdo poderia tam-
bém prevalecer nas academias, centros esportivos
publicos etc. Se falamos em aprendizagem de
esportes, a mesma coisa. Se o professor quer ensi-
nar basquetebol, é preciso ensinar as habilidades
especificas damodalidade, mas que precisam estar
integradas as dimensdes afetiva (é preciso apren-
der a gostar do basquetebol), cognitiva (por exem-
plo, compreender as regras como algo que torna o
jogo possivel, a organizacdo e as possibilidades de
acesso ao esporte em nosso meio) esocial (aprender
a organizar-se em grupo para jogar o basquetebol).

¢ Porexemplo, a “queimada dos trés cantos”, na qual os alunos “queimados” permancemnas laterais e no fundo do campo{(delado
da equipe oponente); trés jogadores, portanto, tém a oportunidade de retornar ao campe quando um quarto jogador for queimado.
Enquanto isso, podem receber passes de seus companheiros e “queimar” os adversarios. A contagem é feita por pontos, a cada
jogador “queimado”, Agradego 4 Profa. Dra. Irenie C.Rangel-Betti, por contribuir na discusséo deste e de outros exemplos de

“jogos de inclusao”.

TMORALS, Jo#o F. R. Comunicagio pessoal, 15 de setembro de 1993.
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Assim, quem sabe, poderemos desenvolver
nas criangas e jovens as capacidades necessdrias
para areivindicagéio e o exercicio dos direitos de 2¢
geracdo, aqueles, recordamos, que garantem o
acesso aos meios de bem estar social, em especial
o direito ao lazer no campo dos interesses fisicos, e
de uma maneira eritica e criativa e nio conformis-
ta, como diria Marcellino (1995). Esta poderiasera
contribuicéio especifica da Educagido Fisica para a
construcdo da cidaedania critica, democrdtica e
participativa.

Globalizacao, Midia e Educacgio Fisica/
Esporte

Com base em Ianni (1993), entendemos o
atual fenémeno da globaliza¢io comoe uma nova
fase de expanséo do capitalismo, e que se caracte-
Tiza como um processo civilizatério. Contudo, tal
processo ocorre sob o signo de uma dindmica
socioecondmica que tem sido batizada de
“neoliberalismo”, o qual, segundo Valle®, “é o capi-
talismo sem escripulos, que faz do cinismo a sua
marca registrada com base na légica do ‘levar
vantagem em tudo’ e exigir dos outros aquilo que o
sistema néo aplica a si préprie”(p.3).

E por que esta dindmica pode ser uma ame-
aca a cidadania? E porque tem substituido o Estado,
como garantidor dos direitos sociais, pela capacida-
de individual de competir no mercado. O cidadso,
como categoria politica, é substituido pelo consumi-
dor, categoria econdémica. Ndo mais reivindicamos
e congquistamos direitos, mas os compramos no
mercado. A ética da cidadania sobrepde-se a ética
do consumidor. Por isso, fala-se tanto, hoje, nos
direitos do consumidor.

Mas a globalizagdo tem também aspectos
positivos e importantes para os educadores. A
medida que nao se limita a incrementar o comércio
internacional pela troca de bens e servigos, pois é,
simultaneamente, um novo processo civilizatério,
aglobalizag¢do expande e padroniza também modos
de sentir, pensar e agir, como pensa Ianni (1993),
Globalizam-se idéias, ideologias, movimentos soci-
ais (por exemplo, o movimento ecolégico); proble-

$VALLE, J.M.F, op. cit.

mas passam a ser.tratados globalmente, e ndo
apenasnacionalmente (narcotrifico, meio-ambien-
te}instaura-se uma dialética entre o local e o global
— o local é reinterpretado pelo global e vice-versa.
Contudo, vale lembrar a restrigio apontada por
Milton Santos®: podemos pensar o mundo global-
mente, mas sempre a partir do local em que
vivemos.

Numa economia globalizada, a educagfio pre-
cisa repensar o seu papel, nfio no sentido de apenas
preparar para o econdmico, como muitas vezes nos
querem impingir, mas considerar as relacdes do
fisico-afetivo-cognitivo com o econémico. Este as-
pecto tem sido negligenciado pelas teorias erfticas
da Educagio, abrindo espaco para que oseconomis-
tas, ¢ ndo os educadores, tomem os rumos da
Educagiio em suas mios™,

Como parceira do processo de globalizagdo
situa-se a midia, que é, a0 mesmo tempo, seu
suporte e produto. Quando falamos em midia in-
cluimos os tradicionais meios eletronicos e impres-
sos de comunicacdo de massa (TV aberta, rédio,
jornais, revistas, cinema} e as novas tecnologias de
comunicag¢do (internet, tv por assinatura, micro-
computador, videocassete).

Vivemos hoje numa sociedade informacional,
permanentemente bombardeados por palavras,
sons, imagens, na forma de sinais, indices, fcones e
simbolos. O que nos atordoa é principalmente a
velocidade com que somos atingidos por informa-
¢oes. Como observou Virilio (1993a,1993b), isto
muda nossa prépria percep¢do do tempo, e nio
apenas do espaco, este espaco informado da nossa
era oumeio “técnico-cientifico-informacional”, como
o definiu Milton Santos, no qual predomina o
aparato da ciéncia, e os objetos que nos cercam
tendem a ser técnicos e informacionais; eles sur-
gem ja como informagao, porque fabricados para o
mercado global.

Aqui estéio alguns dados para termos uma
idéia do gigantismo deste fenémeno em nosso
proprio pais: em 1997 foram vendidos 8 milhdes de
novos televisores no Brasil, 10 milhées de lares
possuiam videocassete; havia 5 milhées de compu-
tadores pessoais, crescimento de 78 % em relacéo

? BANTOS, Milton. Conferéncia proferida no "Simpésio Multidisciplinar Internacional: O pensamento de Milton Santos e a
construgéo da cidadania em tempos de globaliza¢éo”, Bauru, 1997.
* Lembro que o atual Ministro da Educagéo é economista de formagao.
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a 1995; 6 milhdes de celulares, um crescimento de
328% emrelagio a 1995 (Revista Brasil em Exame,
1997), Estima-se que os usuarios da Internet no
Brasil, em 1998, somavam quase dois milhdes, um
erescimento de 150% em relagfo ao ano anterior!?.
Prevé-se que, em todo o mundo, no ano 2.000, a
indiistria das telecomunica¢ées movimentars US$
2 trilhées, ou 10% da economia mundial'?.

Como estes objetos informados tém seus
préprios cédigos, as geragdes mais velhas sen-
tem-se desorientadas, surge uma espécie de analfa-
betismeo tecnolégico. Para aqueles que vivenciaram
o futebol como “pelada” num terreno baldio ou nas
ruas das cidades, antes que os automdveis delas
tomassem conta, esta noticia causa algum descon-
forto: ’

De repente, Mirandinha surge no teldo
pronto para massacrar o adversdric. No
oculos de trés dimensoes usado por seu
desafiante, a torcida grita (...). Em ape-
nas trés segundos tem-se de chutar para
a esquerda, direita ou para frente sob o
risco de se parar no craque. A bola de
couro aos pés do jogador amador, cheia
de espuma de poliuretano, é presc a uma
sanfona, de onde paftem sensores. K o
Jovstick do jogo de futebol virtual instala-
do na no estande da Fuji, na PhotoBrazil
97¢..). Como o programa dispde de 24
cenas, as combinagbes possiveis permi-
tem disputa de aproximadamente 600
Jogos diferentes, com graus de dificulda-
des varidveis (...). Tudo é controlado por
computador, que determina o movimen-
to que cada craque vai fazer{...) o jogo foi
vencido por trés de cada 10 desafiantes
(...). “Amaioric fol adolescentes, aparen-
temente mais familiarizados com a lin-
guagem virtual”, informa Elisa Guarita,
gerente (...). (Jornal da Cidade, 1997,
p-20) «

Quais as conseqiiéncias de toda esta
parafernalia de objetos e informagdes? Temos muita
informagéo e poucas chances de utiliza-las; temos
muita informacao e pouco significado; temos muita
informacéo fragmentada e pouco contexto.

Pode-se pensar que entraremos na era da
democratizagéo da informagio, mas ha uma amea-
¢a: o monopdslio na produgio das informagdes. No
mundo, apenas 10 grandes empresas de comunica-
¢do dominam dois tergos das produgdes. No Brasil,
a TV por assinatura est4 na méo de trés grupos
econdmicos'. Este monopélio poderia representar
uma ameaga a cidadania na medida em que as
informagbes defendam os interesses de quem as
produz, e ndo do cidadfo. Em muitas midias opera
uma forte sele¢éio socioecondmica dos receptores.
No Brasil, os usuarios da Internet sdo majoritaria-
mente homens jovens, de familias comrenda supe-
rior a 50 saldrios minimos. O pay-per-view é um
recurso mercadol6gico cada vez mais utilizado pela
TV por assinatura para os melhores eventos espor-
tivos, como as finais de campeonatos, partidas mais
importantes etc. Na Espanha, foi recentemente
aprovada a “Lei do Futebol”, que proibe a transmis-
sdo codificada de algumas partidas e controla os
contratos exclusivos da TV por assinatura. A medi-
da visaria garantir ao povo espanhol o direito de ver
futebol em televisfio aberta (Jornal da Cidade,
1997b). No Ambito mundial hd também grande
concentragio das “redes eletrénicas™ 60 % dos
usuérios daInternet estionos EUA, apenas 15%da
populac¢iio mundial detém 65% das linhas telefo-
nicas 15

Ademocratizacdo dos meios de comunicacdo é
umaexigéncia, aolado do pluralismo e da educagéo
politiea, que se coloca para a sobrevivéncia da
democracia. Portanto, odireito & informacg@o plena
é um novo direito pelo qual temos gque lutar.

Educacio, Midia e Cidadania

Neste cendrio, surge um novo papel para a
Escola:educar para a midia, eeducar com a midia.
Para Babin e Kouloumdjian, os educadores preci-
sam compreender a linguagem audiovisual que
predomina na cultura jovem, que se caracteriza
pela mixagem entre o som, a palavra e a imagem,
enaqual“fala-semais do que se escreve, vé-se mais
do que selé, sente-se antes de compreender” (p. 38).

11 Dados colhidos no programa “Hipermidia”, exibido pela GNT, em 10 de dezembro de 1998,

2 AMORIM, J.8.D. Comunicacéo, Informagio e Globalizagéio. Palestra proferida no "Simpésio Multidisciplinar Internacional: O
pensamento de Milton Santos e a construgéo da cidadania em tempos de globaliza¢io™. Bauru, 1997,

B JESUS, A . C. Monopélio dos meios de comunicagfo e globalizagdo. Comunicagic apresentada no "Simpésio Multidisciplinar
Internacional; o pensamento de Milton Santos e a construcéo da cidadania em tempos de globalizagio”. Bauru, 1997.

" Dados colhidos no Programa “Hipermidia”, exibido pela GNT, em 10 de dezembro de 1998,

18 AMORIM, J.8.D, op. cit..
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Esta mixagem é a linguagem que predomina nas
novas tecnologias de comunicagio (TV, cinema,
videogame etc), e ela proporciona uma experiéncia
global unificada, que envolve o espectador por
inteiro. A midia, ao contrario de um livro, por
exemplo, age primeiro sobre os sentidos, comove
antes de apelar a razio, e porisso ela assusta tanto
os educadores que pertencem a cultura letrada.
Apenasnuma segunda fase é que podemos (oundo!)
estabelecer uma distdncia critica e reflexiva em
relagéio s mensagens, A Escola cabe, entendem
Babin e Kouloumdjian, educar para este “segundo
tempo”, pois dificilmente se consegue alcancga-lo
espontaneamente, ele exige um processo de edu-
cagdo.

Como a multiplicagfio dos meios de comuni-
cacfiondo leva a um aumento da ecomunicagio entre
as pessoas, mas a um aumento das recepgdes
individuais de mensagens, a Escola deve ser lugar
de reagrupamento e comunicagéo, para
reestruturar, ressignificar as informaces da midia.
Nas palavras de Babin e Kouloumdjian, a Escola
deve ser o lugar da “mesa do saber”, nio tanto onde
se aprendem coisas que podem ser aprendidas
sozinho, mas sobre aqual se coloca junto o que se
aprendeu “afim deligar,isto é, completar, relativizar,
criticar e confrontar o aprendido com a sociedade e
a agdo” (p. 150 ) - em suma, lugar de conexdes.

Por conta disto, pensamos que é um equivoco
substituir a Educagiio Fisica no curriculo regular
por atividades na Academiaouno Clube, como verm
ocorrendo em muitas Escolas particulares, mesmo
no ensino médio. Evidentemente, a Educagio Fisi-
ca Escolar néo conseguiria, mesmo que quisesse,
competir com as Academias e Clubes sob o ponto de
vista dainfra-estrutura e diversidade deatividades,
De qualquer modo esta néo seria sua fungéo, mas
sim trazer as experiéncias vivenciadas pelo aluno
para dentro da escola, a fim de contextualizd-las,
quer dizer, completé-las, relativizé-las, critics-las,
atendendo assim o principio dainformacéo e forma-
¢éo plenas.

E como amidialida com a cultura corporal de
movimento? E fazendo uso da légica da espeta-
cularizagdo, na qual qualquer coisa pode sertrans-
formada em espetédculo, inclusive a morte e a
violéncia - a este respeito, todos lembramos da
“GuerranoPacaembu” e da morte de Ayrton Senna.
Evidentemente, hd um predominio do esporte, que
estd em toda parte, nos outdoors, revistas, jornais
e, é claro, na TV, em todos os géneros: desenhos,

propagandas, seriados, programas de auditério,
telejornais, além dos eventos e programas especi-
ficamente esportivos. E fundamental perceber que,
para espetacularizar, a midia fragmenta e
descontextualiza os fendmenos. Por exemplo, a
cada final de semana realizam-se milhares de par-
tidas de futebol em tode 0 mundo. Contudo, terio
grande destaque nos noticiarios de domingo a noite
aquelas em que houve gols espetaculares, ou cenas
de violéncia, seja de torcedores ou jogadores, indu-
zindo & falsa concluséo de que o futebol &, ou estd se
tornando, um esporte violento. Assistir o basquete-
bol da NBA pela televisdo é, principalmente, mara-
vilhar-se com uma série infinddvel de “enterradas”
espetaculares, editadas a partir das melhores joga-
das. Mesmo as tradicionais transmissées de parti-
das de futebol utilizam cada vez mais cameras,
microfones no campo, replay computadorizado {o
“tira-teima”} e cutros recursos que propiciam ao
telespectador uma experiéncia muito diferente de
assistir ao vivo, no estadio.

Este processo c¢riou um novo fenémeno na
cultura esportiva contemporinea: o esporte
telespetdculo, realidade textual auténoma, ou me-
lhor, relativamente auténoma em face da pratica
“real” do esporte. -

Ha um discurso hegeménico nesta represen-
tagdo do esporte: falar de esporte é falar principal-
mente de competigdo, vitéria, esforco intenso, tra-
balho profissional, dinheiro, violéncia e naciona-
lismo.

O esporte telespetaculo repercute profunda-
mente na Educagfio Fisica, entendida come pratica
educacional no sentido lato. As criangas tomam
contato precocemente com o esporte por intermeé-
dio da midia, em especial a televisgo, antes mesmo
de experiencid-lo corporaimente, invertendo a re-
lagfio histérica entre jogo e esporte, quer dizer, o
esporte formal antecipa-se & vivéncia ludica. Pa-
drdes técnicos mais elevados tornam-se referéncia
para criangas € jovens, o que de um lado forgara a
elevagdo do nivel de habilidades, pois as criangas
aprendem por imita¢do, mas por outro, coloca
paradoxos: como alcangar o nivel técnico do esporte
profissional nas escolas? Um professor relatou-me,
certa vez, que em sua escola (piblica) os aros da
tabela de Basquete haviam quebrado de tanto os
alunos se dependurarem neles, imitando os astros
da NBA... H4 um evidente descompasso entre o
nivel técnice difundido pelo esporte-espetdculo da
TV e as reais possibilidades de alunos, professores
e escolas atingirem-no.
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Qutro importante efeito da midia é tornar
informagdes e temas da cultura corperal de movi-
mento publicamente partilhadas. O esporte, as
gin4sticas e praticas de aptidao fisica, a danga e as
artes marciais tornam-se, cada vez mais, produtos
de consumoe {mesmo gue apenas como imagens) e
objetos de conhecimento e informagdes amplamen-
te divulgadas ao grande piiblico. Jornais, revistas,
video games, radio e televisfo difundem idéias
sobre a cultura corporal de movimento. H4 muitas
producdes dirigidas ao piblico adolescente e infan-
til. Os alunos tornam contato precocemente com
pratieas corporais e esportivas do mundo adulto.
Haaulas deginéstica aerébica pela TV, médicos dédo
entrevistas falando dos beneficios e riscos da ativi-
dade fisica, comentaristas nos informam sobre
taticas e regras nas partidas de futebol, voleibol ou
basquete, as revistas femininas e para adolescentes
sugerem exercicios para “perder barriga”, “levan-
tar o bumbum” etc. Informacées nem sempre cor-
retas, nem sempre confidveis, mas que se sobre-
pdem pela baixa capacidade critica da maioria dos
telespectadores e leitores.

Esta elevacdo na quantidade da informacéo
publicamente partilhada ra area da Educacéio Fisi-
ca/Esporte a um patamar nunca antes atingido na
Histéria faz ver a funglo de conhecimento que a
midia possui atualmente. O que a Educag¢éo Fisica
na Escola precisa fazer é contextualizar, articular
estas informacbes com outras, enfim, mediante a
reflexdo critica, ressignifica-las.

Agora, voltando ac discurso hegemonico da
midia sobre o esporte, podemos explorar as contra-
digdes que, por vezes, nele se evidenciam. Porque,
ao lado do discurso do esforco, olhos e ouvidos
atentos podem descobrir referéncias aorelaxamen-
to, descanso, suavidade e prazer no esporte ou
préticas corporais alternativas; o discursodabusca
da vitéria a qualquer custo pde em evidéncia ¢
doping; a énfase no esporte como trabalho denun-
cia aexploracdo do atleta profissional; a cobertura
sobre avioléncia das forcidasrevelaamarginalidade
dos jovens envolvidos; a obsessido pelo dinheiro faz
emergir a corrupgdo; A ética do profissionalismo
sobrepdem-se aaventura, o prazer, ¢ liberdade dos
esportes radicais.

As gindsticas alternativas, a caminhada no
parque, o passeio de motos pela trilha na mata on
a asa-delta sdo chamados de “esporte” pela midia
porque ela se vale do fendmeno da polissemia,
presente no dinamismo da linguagem. Parafra-

seando Ricouer (1987), para quem, “porque temos
mais idéias do que palavras para as expressar, é
necessario alargar as significacdes das que temos
para além do seu uso comum” (p. 60), diria que na
cultura corperal de movimento contemporéinea
temos mais praticas que nomes para dar a elas. A
midia, entdo, na sua insia de espetacularizar e
“yender” o produto que o piblico conhece, chama a
tudo e nos induz a tudo chamar de “esporte”,
mesmo quando ndo hd comparacio de desempe-
nhos, competi¢do etc. A midia subverteu os crité-
rios cldssicos da Sociologia do Esporte.

Mas, ora, este fenémeno também nos coloca,
por outro lado, novas possibilidades para a Educa-
¢do Fisica, Devemos, como grupo profissional, pro-
por a sociedade novos sentidos para a palavra
“esporte” e tracar qualificacées pedagdgicas parao
esporte infantil, juvenil, escolar, adaptado a porta-
dores de necessidades especiais, terceira idade etc.
Porque ou fazemos isto, ou outros o fardo por nés.
Por exemplo, 0 Comité Olimpico Internacional vem
trabalhando o esporte também na perspectiva edu-
cacional, com criancas e jovens (DaCosta, 1997).

CONCLUSOES

Neste cendrio, como concretizar uma Educa-
¢fio Fisica cidad4? E preciso pensar em novas
tarefas para a Educaciio Fisica, e entre elas estéo:
a formacgdo do espectador critico e sensivel; a
exploragdo dafungdo de conhecimentopresente na
midia e das contradicdes que o seu discursorevela;
e a preservacdo dos contra-esteredtipos, pois a
Educac@o Fisica, aliando a vivéncia, a emogdo e a
inteligéncia, pode fazer subsistir, aclado do esforgo
maximo, da vitéria a qualquer prego e da recompen-
sa extrinseca, o liidico e o prazer, a saiide global e
o lazer.

Nestes tempos de racionalismo desencanta-
do e de crise das ideologias, no qual também
convivemos com irracionalismos e misticismos,
resta ao educador ter esperangas... Ndo sabemos
mais com certeza o que causa mudangas no mundo
de hoje. Mas intimeros pensadores. (p.e. Flusser,
1983, Ricouer, s.d.) j4 demonstraram gque a agéo
produz efeitos ndo esperados. Devemos, entéo, agir
dentro da provisoriedade das nossas certezas e
esperar que, talvez, estejamos produzindo efeitos
que desejamos...
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A PRODUCAQ DA SUBJETIVIDADE DOS PROFISSIONAIS
DAEDUCACAO: UMAANALISE FOUCAULTIANA

Ragquel Stela de Sd*

UNITERMOS: Instituigdo Escolar, Profissionais da Educacdo, Produgdo da Subjetividuade, Resisténcia e Espagos
de Liberdade.

RESUMO: O textoinicia discutindo as ferramentas metodologices apresentadas pela teoria foucaultiana, procu-
rando dar a compreensdo de como as mesmas podem ocorrer ne instituigio escolar, convertendo os discursos de verdade
em regras de conduta, sujeitando desta forma, tanto os educandos quanto os educadores. Por fim, o texto procura refletir

sobre os pontos possiveis de resisténcia na instituigdo escolar, assim como também sobre os novos espagos de liberdade
ne local de Trabalho.

INTRODUCAO

Foucault? explica que o seu campo de estudo
é a histéria do pensamento que consiste em mos-
trar as pessoas que elas aceitam como verdade
alguns temas que sdo construidos durante certo
momento da histéria e que esta evidéncia pode ser
criticada e destruida. Um dos seus objetivos é
esclarecer que muitas coisas que fazem parte das
organizacfes sociais - € que as pessoas pensam que
saouniversais - ndo sdo sendooresultado de alguns
apriores histéricos muito precisos.

Portanto, é necessdrio que se mostre a arbi-
trariedade destas organizagdes, esclarecendo qual
é o espaco de liberdade que podemos desfrutar, e
que mudancas podem serealizar. Cada umade suas
obras é parte de sua biografia: no hospital psiquia-
trico, na prisdo, na academia ete.

Convencionalmente distingue-se, na obra de
Foucault, trés etapas intelectuais, quais sejam:
uma é centrada na pergunta pelo saber-arqueologia
que vai de 1961 a 1969, ou seja, a histéria da
arqueologia do saber e que se da através dadescri-
¢dio. Outra caracteriza-se como genealogia, onde
comega a pergunta pelo poder em textos como “A
Ordem do Discurso” (1971). No entanto, o autor

encontra seu momento maior na publicagio de
“Vigiar e Punir”(1975) e no primeiro volume da
“Histéria da Sexualidade - a Vontade de Saber”
(1976} — que procura chegar & explicacio dessas
relagdes. Por dltimo, traz questdes referentes &
governabilidade (1978), principalmente nos volu-
mes dois e trés da "Histéria da Sexualidade”,
publicados um més antes de sua morte (1984).

Quando se refere a essa tltima questéo, fala
sobre a subjetividade (ou técnicas de subjetivagio
ou, ainda, tecnologias da subjetividade) que se da
através da analitica, tratando de questdes como a
moral, a ética e a estética. Esses trés procedimen-
tos metodolégicos utilizados por Foucault apare-
cem de forma cada vez mais ampla nos diversos
tipos de sociedade, no entanto, ndo se substituem.

Deleuze, analisando a obra de Foucault, diz
tratar de trés questdes basicas: Que posso saber?
Que posso fazer? Quem sou eu?

Foucaultiniciava sempre seus estudos partin-
do de problemas especificos, de problematizagdes
acerca de determinados temas e das praticas queos
agentes e as instituigbes exerciam. Proble-
matizagdes essas que tinham origem em combates
atuais de sua sociedade e de seu tempo. Seu proce-
dimento habitual era de tomar como objeto de

! Mestre em Educaciio e Doutoranda em Ergonomia/Professora aposentada do CDS/UFSC/Floriandpolis.
2 Foucault, Michei. Tecnologias Del Yo. 2 ed. Barcelona: Paidés Ibérica, 1991.
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investigacio nio a ciéncia, mas o seber, ou seja, a
multiplicidade de discursos existentes, sem nenhu-
ma preocupagéo com as hierarquias entre eles.

Para Foucault, a arqueologia do saber consis-
te na descrigéo e na analise conceitual da constru-
cao e formagio dos diferentes saberes. Tracou o
modo pelo qual a sociedade capitalista em formacio
excluiu os individuos, classificando-os como loucos,
mulheres, feiticeiras, magos. Toda a proposta da
arqueologia, portanto, é fazer uma discusséio no
nivel do conjunto de saberes de uma époea, o que
ele chamaria de epistéme, que seria uma rede de
formagées discursivas. Tude que fosse contrério &
epistéme da época nio era aceito pelos discursos de
verdade. O que ele sugere, entdio, € que se pense
diferentemente daquilo que é aceito pela epistéme
da época como discurso hegeménico.

Foucault, na critica ao cientificismo raciona-
lista & nogdo deswjeito universal e ao poder nas suas
formas juridicas, opera um deslocamentono campo
dos saberes a partir do qual elabora e pensa suas
problematicas. Ele questiona a formacio dos sabe-
res, 0s sistemas de poder que regulam suas prati-
cas, enfim, ele se interroga sobre as condicées que
permitem ac homem refletir sobre o que faz. Criti-
ca a histéria global por estar ainda presa a uma
nogdo temporal continua®.

O autor explica que o discurso cria realidade,
transforma e recria 0 mundo constantemente, ele
¢ materialidade. As formaces discursivas tém,
portanto, suas regrds. Sdo elas que, aoc mesmo
tempo, liberam e restringem ¢ campo e as condi-
¢oes de funcionamento do discurso. Por isso mes-
mo, néo se pode dizer qualquer coisa em qualquer
lugar ou em qualquer tempo. Existem, diriamos
assim, regras de uso do discurso que estio afetas &
questdo da autoria, do lugar de que se fala e onde
se fala, com quem se fala, quando se fala.

Imaginava-se inicialmente, que as regras e os
principios que regulavam a formagio de conceitos
estavamno préprioindividuo, e este os extravasava
10 processo enunciatério. A consciéncia dos indivi-
duos seria, assim, a matriz geradora de idéias,
conceitos, valores. Segunde Foucault, acontece o
contrério, ou seja, é 0 discurso que constitui a fonte
dosentidoe o lugar da dispersdo do individuo. Por

exemplo, o discurso médico do séc, XIX é determi-
nado por um feixe de relagbes que se encontra em
jogo e que acontece pelo status dos médicos, pelo
lugar institucional ocupado pelos mesmos, assim
como pelo posicionamento do médico como sujeito
que percebe, observa, descreve, prescreve.

" Num segundo momento, Foucault veio indi-
car as formas de dispositivos de poder que estive-
ram na génese das ciéneias humanas, ou seja, ele
aponta a medida como func¢do da ordem, e o exame
exercendo fungdes de selecdo e exclusdo, a fim de
restaurar e fixar a norma, permitindo classificar e
punir. O autor salienta que o poder precisa ser
compreendido como positividade e ndo apenas como
repressivo ou enclausurante. Ele é criador de pra-
ticas e institui¢des, produtor até mesmo do sujeito
que é sujeitado.

No fundo das prisdes, das escolas, das igrejas,
nasceriam certas préiticas de poder que se consti-
tuiriam em forma-de exame, disciplina, biografia,
confissdo, transmutando-se em procedimentos cons-
tituintes das ciéncias humanas. Poriarnto, os pode-
res produzem praticas, instituicdes, objetos, sujei-
tos eestados de verdade. As disciplinas sdo métodos
que permitem o controle minucioso das operacdes
do corpo, assegurando a sujeicdo constante de suas
forcas. A disciplina é eficaz porque se materializa
em nogdes e conceitos. Uma disciplina que foie é
muito eficiente nas instituicdes escolares e que o
tempo todo procura converter as afirmacdes em
regras de conduta.

INSTITUICAO ESCOLAR: _
CONVERTER AS AFIRMACOES
EM REGRAS DE CONDUTA

Apoiando-nes no artigo de Barbosa,* propo-
mo-nos, a partir deste tema, a discutir dois tipos de
trabalho: o trabalhoe pedagégico e o trabalho do
professor, na construgéo de si mesmo como educa-
dor, fazendo a retomada histérica do surgimento da
escola, discutindo o processo de normalizagéo e
exclusdo do diferente, ou seja, a construgdo de
subjetividade homogeneizante que a mesma
utiliza,

* DOSSE, Frangois. Histéria do Estruturalismo: o Campo do Signo. 1945-1996.V.1. Sdo Paulo; Editora UNICAMP, 1993.
*BARBOSA, Maria Carmem Silveira. E no Trabalho Educative, onde fica a Subjetividade? In: Revista Subjetividade e Poder. N.2.

vol. 2. Porto Alegre: Unijui, 1995,
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Conforme Varela,” no Renascimento comeca
a ser gestado, com a criagéio dos colégios jesuitas, a
“pedagogizacio dos conhecimentos”. Esse proces-
so, em funcdo da “nova concepgdo de crianga”, vai
sendo produzido a partir de uma separagéo do
mundo adulto e infantil. A partir disso ha necessi-
dade de empreender novas formas especificas de
educacio, assim como de novas instituicées educa-
cionais. Nos paises catélicos, os jesuitas assumem,
assim, a tarefa de socializar as novas geracbes.
Nesse contexto, a énfase era a formacédo de bons
cristdos, isto é, as criangas precisavam ser educadas
em espagos fechados, controlando seus saberes
transmitidos, organizando-os sistematicamente,
adequando-os as capacidades infantis. Saberes es-
ses que se baseavam na cultura cléssica e cristd e
eram selecionados e organizados em diferentes
niveis e programas de dificuldade crescente. Uma
massa importante de saberes foi abordada nessas
instituicdes e outros, que poderiam atentar amoral
vigente, foram desquatlificados, excluidos,

Hs4, entdo, uma “pedagogizacio dos conheci-
mentos” que se d4 a partir da relagéo ocorrida com
os processos que levaram os mestres jesuitas, em
oposicfio aos mestres das universidades medievais,
a se converterem em autoridades morais, expro-
priando o poder de decisfio dos estudantes. Ou seja,
o8 estudantes perdem sua autonomia, transfor-
mando-se em colegiais/escolares.

O ensinodas “boas letras e da virtude” fez com
que os jesuftas usassem procedimentos e técnicas
moralizantes, tornando possivel o surgimento da
cidncia pedagégica ou saber pedagdgico. Acontece,
desta forma, a desaparigéo do didlogo e ressalta-se
aimportancia crescente de uma novarelagdo peda-
gbgica - um novo jogo pedagégico - onde o professor
fala sem fazer perguntas acaluno. O aluno néo deve
contestar, deve sim escutar e permanecer em
siléncio. A cultura do siléncio torna-se cada vez
mais importante para decidiro gue é verdadeiroeo
que ¢ falso nos discursos, Nesse contexto, a voz do
professor é a voz darazéo. Esse tipo de pedagogia dé
valor & vida contemplativa, respaldando-se nos
textos biblicos. £ necessério que os alunos adotem
sempre a mesma postura quando escutam os textos
eisto precisa se tornar “hébito”. O Aluno memoriza

oque escutou,convertendo as afirmacdes em regras
de conduta. Trata-se de memorizar o que cada um
fez ¢ como deveria ter feito. A subjetivagio da
verdade é a meta dessa técnica. ®

Conforme Varela,” alguns efeitos visiveis da
“pedagogizacio dos conhecimentos” realizada pelos
colégios dosjesuitas estenderam-se a outras insti-
tuigdes educacionais, tais como: aquisicéo de sabe-
res moralizados, sendo os mestres os tinicos que
detinham os saberes, ficando os estudantes subor-
dinados; os saberes dos jesuitas eram considerados
verdadeiros, remetidos a outros saberes, isto é, a
autores classicos, descontextualizados e censura-
dos de acordo com a doutrina catélica, ndo remeten-
do aos processos sociais; os saberes ligados as lutas,
ao trabalho, as culturas, eram estigmatizados, co-
locados como erro e ignorancia. Nesse contexto, a
cultura culta converteu-se em cultura dominante,
reclamando para si o monopélio da verdade e da
neutralidade.

Passa a ser instaurado pelos jesuitas, entéo,
um aparato disciplinar de penalizag¢fio e moralizacio
ligada A verdade, & virtude, A rentincia de si mesmo,
onde a disciplina e a manutencio da ordem na sala
exercem um papel central, utilizando o seguinte
procedimento: eliminagio e desqualificagao dos
saberes indteis que ocorriam mediante a normali-
zagiio, para adaptd-los uns aos outros, fazendo com
gue se comunicassem entre si. Para isso, foi preciso
classificé-los de forma hierdrquica, dos particula-
res para o8 gerais e formais, utilizando-se da cen-
tralizagdo piramidal, a partir do controle, da sele-
¢éo e da transmissdo dos que queriam impor um
discurso que passa da coergdo da verdade daigreja
a coergdo da cidncia. Esses discursos enfrentam-se
para alcangarem a legitimidade cientifica. Subme-
tidos &s regras, cada campo delimita os critérios de
cientificidade, selecionando o falso do verdadeiro.
Para isso, cada saber deveria constituir-se em uma
disciplina, um campo da ciéncia especializado.

Nos fins do séec. XIII e séc. XIX, os saberes que
nascem 2 margem das universidades legitimadas
sdo considerados ndo-saberes, néo cientificos. Nes-
se contexto, inicia-se uma disciplinagéo dos mes-
mos, assim como, também, a preccupaséo com &
construgdo de um novotipo de sujeitoracional, com

§VARELA, Julia. O Estatuto do Saber Pedagégico. In: SILVA, Tomaz Tadeu. O Syjeito da Educagdo: Estudos Foucaultianos.

Petrépolis, Vozes, 1894.

FOUCAULT, Michel. Tecnologias del Yo. 2 ed. Barcelona: Paidés Ibérica, 1991,
7VARELA, Julia. O Estatuto do Saber Pedagégico. In: SILVA, Tomaz Tadeu, O Sujeito da Educa¢do; Estudos Foucaultianes,

Petrépolis, Vozes, 1884,
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uma mentalidade prépria dos capitalistas. Sao ne-
cessdrias tecnologias disciplinares com o fim de
classificar, hierarquizar, normalizar os sujeitos,
tornando-os déceis e 1iteis ao mesmo tempo, prepa-
rando-os para o processo industrial. Para isto utili-
za-se a disciplina como técnica de adestramento e
individualiza¢#e, procurando-se maximizar as for-
¢as, otimizar o rendimento, extrair saberes, confe-
rindo determinada natureza aosindividuos. Sendo
assim, o poder deixa de ser exterior para ser
interior ao préprio processo de aprendizagem, ou
seja, o alunc é compreendido como resultado de
suas préprias capacidades e aptidGes. Desta forma,
as disciplinas evitam que os conflitos ocorram,
ocupando lugar correspondente na estrutura, no
campo de saber, pondo “limites”, deixando fora tudo
aquile que nédo pode ser classificado, nomingvel,
“naturalizando”e legitimando as relagbes de forca,
de grupos sociais, uns sobre outros.

A escola vai ser tomada aqui como instituicio
queorganiza um campo de experiéncia aos que com
ela se encontram em relagdo. Além de propiciar o
aprendizado das interdigbes, das proibigbes, das
punig¢des, ela estabelece praticas para as criancas
entre si e de si para consigo. Elas passam a se
ocupar do exercicio do autocontrele, envolvendo-se
em procedimentos complexos, definidores de um
novocuidadodesi para si,internalizando tecnologias
de poderindividualizantes, assim como técnicas de
repetigdo e de criagio de h4bitos vantajosos a
satude, Obtém-se, assim, o comportamento higiéni-
co tdo preconizado pelos médicos higienistas que
faziam questéo de intervir tanto na familia quanto
na organizagio escolar. Dessa forma, o sujeito é
levado a observar a si mesmo, auto-regular-se,
punir-se, desenvolver e utilizar produtivamente
um corpo saudével,

Neste sentido é preciso pensar em que medida
os dispositivos individualizantes, préprios de deter-
minadas técnicas disciplinares, puderam asso-
ciar-se a dispositivos de subjetivagéo, a um modo
especifico do sujeito experimentar a si mesmo,
relacionar-se consigo, a partir de uma norma
internalizada e perseguida na organizagio escolar.

Conforme Varela?, existem, no entanto, ao
lado dos saberes “oficiais”, resist?ncias, contra-
poderes, insurrei¢io dos “saberes submetidos”. Isto

8Tbid.
*Ibid.

é, continua-se produzindo saberes que pbem em
questdio os efeitos de poder ligado & organizacéo
institucional. Sao saberes polimorfos, lutas e confli-
tos sociais que procuram recuperar a memoria
histérica dos enfrentamentos e das resisténcias
contra a tirania dos saberes globalizantes, hierér-
quicos, que se utilizam de categorias universais
para falar de tudo sem se referirem a processos

_reais,

A partir desse tipo de organizacéo, que foi se
estabelecendo ao longo do tempo na instituigio
escolar, encontramos hoje vérias dificuldades tais
como: estabelecimento de uma unifo entre teoria
e pratica; formagio de equipes de investigacgio e de
trabalho; conexio com os saberes dos estudantes e
08 processos sociais; sensibiliza¢io dos professores
as formas de cultura das classes populares e colabo-
racéio entre professores e estudantes.

Certamente, para modificar essa situacdo é
preciso que o professor faga um esforco no sentido
de despojar-se de si mesmo para caminhar por
perspectivas desconhecidas, sendo gerador de pos-
sibilidades para si e para os outros. Ou seja, neces-
sdrio se faz que ele crie um senso de possibilidade
como capacidade de pensar o néo pensado, pensar
aquilo que pederia ser, avangar nas respostas a
novas interrogagdes, a novos problemas que exi-
gem a utilizacfo de conceitos e métodos abertos a
exploragéo e a indagacdo.

Neste sentido, os curriculos precisam estar
sempre em movimento, deixando a vida entrar,
Istoimplica umarede dentro da qual se possa tragar
multiplos percursos e deles extrair conclusdes
diversificadas. Assim como os conteridos, as formas
pedagégicas precisam ser modificadas, pois cabe a
elas grande parte da construcéo social das subjeti-
vidades. Para tanto, 0 educador deve construir um
espago onde os educandos possam viver a expres-
sdo, a criagio, areapropriagédo do saber, a experién-
cia de ver outras légicas de pensamento em funcio-
namento.’

Conforme Varela,”® as institui¢des organiza-
cionais precisam mudar, estarem abertas a novos
saberes e praticas. Paraisso, os individuos necessi-
tam compreender alégica interna de funcionamen-

1 VARELA, Julia. O Estatuto do Saber pedagégico. In: SILVA, Tomaz Tadeu. O sujeito da educagdo: estudos foucaultianos.

Petroépolis, Vozes, 1994,
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to destas instituicdes e as funcdes que cumprem -
adotando o ponto de vista daqueles que sdo fracas-
sados e rejeitados. Para que se consiga isso, a
autora sugere o seguinte:

— saber como articular teoria e pratica, ou seja,
como aproximar os saberes gerais, as teorias
cientificas e os saberes locais/praticos;

— tratar de nfio confundir cultura culta com cultura
dominante, abrindo espacos libertadores, for-
mando individuos criticos, criandoresisténcia s
formas de imposi¢do e espaco de oposicio;

—buscarmeios parafalardalégica da pedagogizacéo,
dos esquemas classificatdrios, dos estagios, dos
niveis, dos programas com 0s quais se tenta
fechar os sujeitos e saberes; ’

— questionar o porqué que, para alcancar determi-
nado nivel, o individuo deve ter determinada
idade e aprender determinados contetdos, habi-
lidades, destrezas e

— ensaiar novas formas de pensamento, novas
formas de organizaciio e de transmissfo mais
horizentais, transversais e polimorfas, abrindo

caminho a outras formas de relagio na escola, -

possibilitando a entrada de novos conhecimentos,
criando maiores possibilidades, favorecendo sa-
beres que formem novas subjetividades.

Conforme Barbosa," a elaboragdo de uma
concepgao de educacgdo que leve em conta a subje-
tividade poderia ser mais cu menos assim: um
lugar onde todos tenham canais para dizer a sua
palavra, um lugar aberto, onde h4 espago de confli-
to, de desorganizaciio e reorganizagdo, onde se
constréi permanentemente um grupo, onde todos
tém lugar nédo rigido para existir. Um lugar de vida
prépria, de criatividade, de solidariedade, de néio

discriminacéo, de tolerdncia e de enfrentamento

das diferengas, demonstrando, assim, a relativida-
de da verdade, da moralidade, do certo, “Onde se
invente oulros modcs, inusttados, de pensar, de
perceber, de sentir, de agir, gesticular. Um lugar
onde possa existir a fantasia, a criagdo, a abertura
para o mundo exterior.”

Neste contexto, portanto, é preciso criar
condigBes de possibilidade para produzir um novo
tipode subjetividade, revelandosingularidades dis-

sidentes em professores e alunos para fortalecer os
entraves contra a producgio das subjetividades
homogeneizantes.

Foucault diz que precisamos®..ativar os sabe-
res locais, descontinuos, desqualificados, niolegiti-
mados, contra a instdncia que pretenderia depurd-
los, hierarquizd-los, ordend-los em nome de um
conhecimento verdadeiro, em nome dos direitos de
uma ciéncia detida por alguns™?.

Essa luta poderia ocorrer pela vontade de
saber e pela coragem de enfrentar o caminho
desconhecido dodistanciamento de sicomodonoda
verdade, como senhor do conhecimento, e 0 estabe-
lecido de uma postura de indagac¢do em face do
diferente, do estranho, de outras formas de per-
guntar e de responder. OQu seja, perguntar-se sobre
gquem pergunta em sala de aula? Quem fala e quem
silencia? E sobre o que se fala? Quais os dispositivos
de poder-saber que estéio funcionando na pratica
educacional?

Quanto ao papel do intelectual, Foucault o vé
como alguém capaz de atuar na sua profissio, no
seu local de trabalho, interferindo para alterar as
relactes de poder onde elas sdo mais fortemente
trancadas e, ao mesmo tempo, menos visiveis, A
sua tarefa deve ser de resistir & sujeicéo e, conse-
glientemente, fortalecer o engajamento na luta
para que os saberes dominados congquistem um
espaco na academia,

0S PONTOS DE RESISTENCIA
E 0S NOVOS ESPACOS
DE LIBERDADE NO TRABALHO

Para Guattari,® néio hé mais volta; a produgéo
tecnolégica da sociedade reproduz-se velozmente.
Cabe, especialmente aos profissionais que traba-
lTham com as ciéncias humanas e sociais, acharem
saidas para que os processos de singularizagéo
possam se efetivar, recompor uma corporeidade
existencial, saindo de seus impasses repetitivos. O
processo de singularizagfio, na perspectiva de
Guattari, vai se caracterizando & medida que o
individuo for automodelador e construtor de suas

NBARBOSA, Maria Carmem Silveira. E no Trabalho Educativo, onde fica a Subjetividade? In: Revista Subjetividade e Poder. N.2.

vol. 2. Porto Alegre: Unijui, 1995, p. 17.

BFOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Rio de janeiro: Graal, 1978,p. 171.
18 GUATTARI, Félix. Caosmose. Um Novo Paradigma Estético. Rio de Janeiro: Editora 34, 1992,
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referéncias préaticas e tedricas, sem depender do
processo de poder global. Isto é, no momento que o
mesmo adquire espacgo de liberdade para viver os
seus processos de singularizagdo, passa a ter capa-
cidade de ler sua prépria situagéo, ou seja, aquilo
‘que se passa em torno dele. E exatamente essa
capacidade que vai lhe possibilitar a criacio e
permitir preservar o seu cardter de autonomia.

Existe, por parte deste autor, o reconhecimen-
to de que hd uma producéio de controle maquinica
na atividade humana, impondo os desejos a légica
capitalistica. No entanto, ele esclarece que, ao
mesmo tempo existe também nos individuos, focos
de resisténcia, modos de subjetividade originarias
esingulares, frente s tentativas que tentam elimi-
nar o desejo, a vontade de amar e de criar. Para
Guattaril* é preciso fazer emergir nas relagbes que
estabelecemos com o outro, modos de produgéo e de
criatividade produtores de uma subjetividade sin-
gular que possa coincidir com a demanda do desejo,
constituindo-se numa constante busca de dar sen-
tide a vida. Para ele, o desejo é o que constréi e
impulsiona a produgéio de algo, isto é, os individuos
vivem suas relagies com os outros, ne mundo da
vida, de maneira extremamente criativa, porque
séo impulsionados, predominantemente, pela forca
do desejo. A luta que se coloca, entdo, é a da
educagdo voltada para criar um espaco que permita
aos individuos manifestarem®... meios de expressdo
relativamente autbnomos e, portanto, néo recupe-
rdveis pelas tecnologias das diversas formagdes de
poder™5,

Foucault pergunta: que somos hoje na contin-
géncia histérica que nos fuz ser o que somos? Ele se
refere ao objetivo maior que é a criagdo da liberda-
de, dizendo que, sem diivida, o objetivo principal
hoje é descobrir, rechagar o que somos, imaginando
e construindo o que poderiamos ser para nos de-
sembaragarmos desta espécie de dupla coercéio
politica quesdo a “individualizagdo”e a “fotalizagdo”
simultdneas das estruturas do poder moderng.
Pode dizer-se que o problema politico, ético, social
e filos6fico que nos apresenta hoje é tratar de
liberar o individuo do Estado e suas institui¢des do
tipo de individualizagio que lhe ¢ préprio.

Foucault'® vai dizer ainda que é preciso pro-
mover novas formas de subjetividade, rechacandoo
tipo de individualizagfio que nos foi imposto durante

“ibid.
% Ibid., p. 134.

séculos, fazendo uma ontologia histérica de nés
mesmos em relagio & verdade que nos constitui
como sujeitos do conhecimento; ontologia histérica
de nés mesmos em relagio aoc poder, que nos
constitui como sujeitos-sujeitados, atuando sobre
os demais; ontologia histérica de nés mesmos em
relacdo 4 éfica, por meio da qual nos constituimos
como sujeitos de agdo moral.

A histéria critica do pensamento nfo é a
histériadas aquisi¢ies, nem a histéria das ocultagtes
daverdade. E a kistéria da emergéncia dos jogos de
verdade. Portanto, em primeiro lugar, é preciso
rechacar qualquer apriori universal, substituindo-o
sempre por uma rede de aprioris histéricos singu-
lares, especificos. Por isso mesmo, nio se deve
buscar a explicag¢fio no sujeito universal numarede
de praticas completas, Trata-se, ao contrario, de se
fazer um estudo das praticas sociais em que o
sujeito é construido na imanéncia de um dominio
de conhecimento. K preciso pensar de outro modo,
aumentando, cada vez mais, os espacos de criagio
deliberdade. Contra essa sociedade normalizadora,
efeito de uma tecnclogia de poder ceniradanavida,
emergem, desde o séc. XIX, for¢as sociais de resis-
téncia.

O poder se exerce por relacdes de forga, por
uma multiplicidade de redes. No entanto, também
existe uma multiplicidade de nicleos de resistén-
cia. E preciso, assim, percebermos, na conjuntura
histérica em que vivemos, a emergéncia no espago
social de novos movimentos sociais, de lutas
moleculares e mintisculas. Essa concepeaorelacional
de que Foucault nos fala significa um poder difuso,
exercido a partir de iniimeros pontos, nio existindo
um lugar privilegiado do poder. Deleuze!” explica
que o“...poder ndo é uma propriedade adquirida da
classe dominante, mas um exercicio atual de sua
estratégia”.

Quando Foucault serefere aidéiadeliberdade
e de resisténcia ao poder, coloca alguns postulados.
Diz que ha um minimo de liberdade a ser conside-
radonuma relagéo de poder, o que implica, sempre,
um tipo de resisténcia. No entanto, ele explica que
a resisténcia a uma determinada forma de poder
nde pode se reduzir a critica e a dentncia das
instituicoes. E fundamental colocar em questdo a
racionalizagfio que fundamenta o poder institucional.

8 FOUCAULT, Michel. Tecnologias del Yo. 2 ed. Barcelona; Paidés Ibérica, 1991.

" DELEUZE, Gilles. Foucault: Paris: Minuit, 1986, p. 38.
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Diz que é preciso rechacar isso que a sociedade
tenta fazer de nés, propondo que imaginemos e
construamos aquilo que poderiamos ser para liber-
tar-nos do poder individualizador e totalizador do
Estado, pensando o tempo todo: que subjetividade
esta contribuindo para formar? Para a autonomia
ou para a sujei¢do?

Alicdo que Foucault aprende com Nietzsche é
quendo podemos ter a esperanca deum mundo sem
poder, mas o que nos fortalece é entrar na luta.
Adentrar na concep¢do de luta, de rebeldia, em
Foucault, é trazer essa construgéc para ¢ espago
pedagdgico, ou seja, pensar o espago pedagégico
como “espaco tensional”, onde as lutas, as formas
dedisciplinamento e a sujei¢ao tém, como correlatas,
as possibilidades de resisténcia.

Nietzsche,' no aforisma “O Vigjante”, diz que
devemos prestar atencdo no viajante e em sua
capacidade de observar bem e manter os olhos
abertos para tudo o que realmente se passa no
mundo, cujo prazer reside na mudanca e na pas-
sagem.

Foucault! explica que é preciso que questio-
nemos“.. a evidéncia de uma forma de experiéncia,
saher ou poder significa libertd-la para nossos fins,
abrir novas possibilidades para o pensamento e
agio”.

Foucault, em entrevista a Eribon, salienta
que a critica a racionalizagfo, consiste em liberaro
pensamento e tentar muda-lo:

. mostrar que as colsas ndo sdo tdo
evidentes como acreditaimos; fazer de tal
modo que aguilo que aceitamos como
fazendo parte de si ndotenham maisesta
conctagdo. Fazer a critica € tornar dificil
os gestos mais fdceis (...) A partir do
momento ent que se comega a hio mais
poder pensar as coisas como se pensa,
transformacdo se torna muito urgente,
muito dificil e perfeitamente possivel (...)
o trabalhode transformagdo profunda s
pode se fazer aovarlivre, e sempre agitado,

de uma eritica permanente. Uma refor-
ma é sempre o resultado de um processo
noqual hd conflitos, afrontamentos, luta,
resisténcia®.

A questdo da subjetividade nos remete a uma
nova forma de relagéo de si, recusando o que nos foi
imposto durante séculos no formato de uma subje-
tividade normativa, disfarcando-se, por vezes, em
pseudo-individualidade gue nos distancia da cida-
dania.

...mostrar as determinacdes do que so-
mos é mostraroque hd que fazer. Porgue
somos mais livres do que cremos, e ndo
porque estejamos menos determinados,
sendo porque hd muitas coisas cont as
quais podemos romper para fazer da li-
berdade um problema estratégico, para
eriar liberdade. Para liberar-nos de nos
mesmos.? ‘

Essa agonistica consiste ndo em alcancar a
certeza, mas em buscar permanentemente e, nesse
processo, muitas vezes, distanciar-se de si mesmo,
pensar diferentemente do que se pensa, ndo legiti-
mando o sabido, o padréo, mas sim levando a
curiosidade, ao desassossego daquele que quer
conhecer. E na autoformacéo e no autoconheci-
mento que vamos construir nossa liberdade.

A proposigio que o autor faz é no sentido da
luta permanente, cotidiana, paraidentificar a for¢a
que estd embutida no poder, e as formas de que este
sereveste para produzir efeitos, compreendendo a
sua positividade. O poder nao é apenas uma forca
que diz ndo, ao contrdrio, ele produz coisas, ele
possui uma “posifividede” que induz ao prazer,
forma saber, produz discursos. Essa busca pela
transformacio move o que, para Foucault, seriam
0s principios de uma “ética da resisténcia perma-
nente”. Etica compreendida como o processo em
que o individuo delimita a parte de si mesmo que
vai formar o objeto de sua pratica moral, definesua
posicdo relativa ao preceito que vai seguir e decide

BNIETZSCHE, F. Humano Demasiado Humano. Porto: Presenga, 1973, p. 396-7.

19 RAJCHMAN, Jonh. Foucault e a Liberdade da Filosofia. Rio de Janeiro: Zahaar, 1987, p. 10

W RIZIRIK, Marisa F. Michel Foucault: A Agonistica do Espacopedagégico. In: Revista Educacao, Subjetividade & Poder. v. 3(mar .-
jul. 1996) Porto Alegre: Niicleo de Estudos sobre Subjetividade, Poder e Educagdo. Programa de Pés-Graduagio em Educagéo

da UFRGS. Tjuf; UNIJUI/NESPE, 1996, p. 103.

2'HENZ, Alexandre de Oliveira. Acerca do Cuidado: Algumas Inferéncias a partir de Martin Heidegger e Michel Foucauit. In: Revista
Educagdo, Subjetividade & Poder. v. 3 (mar.-jul. 1996) Porto Alegre: Niicleo de Estudos sobre Subjetividade, Podere Educacio.
Programa de Pés-Graduagio em Educagdo da UFRGS. [jui: UNIJUUNESPE, 1996, p. 20.
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um certo modo de ser que vai servir de objetivo
moral. Isso exige que ele haja sobre si mesmo para
desenvolver e transformar a si mesmo. A ética que
o autor propde é, sobretudo, um convite 4 priticada
liberdade, & luta para abrir possibilidades de novas
relagdes para si e para os acontecimentos do mun-
do. Uma ética de autopromocfdo como luta pela
liberdade, dentro dos limites de cada situagéo.
Acredita o autor que se deverda promover novas
formas de subjetividade através da luta com a
moderna formag#o poder-saber-subjetividade, e que
podera acontecer através de uma politica de nés
mesmos, ou seja, precisamos criar a nés mesmos
como obras de arte, construindo um outro caminho
ético.

Foucault® salienta que as relacgdes de poder
deveriam sempre ser analisadas em termos de
lutas entre adversdrios e de estratégias de confron-
tagio. Nesse sentido, sempre ha “pontos de insu-
bordinagdo” por onde é possivel escapar, nio ao
poder em si, mas & estratégia da relagéo de poder
que dirige a conduta de alguém. K preciso assumir
o papel de propor estratégias, de detectar
tecnologias, de desafiar o instituido, de pensar o
presente, utilizando a ferramenta do pensamento,
levando-nos a empreender uma aventura em rela-
¢A0 a nossa prépria experiéncia cotidiana.

Foucault esclarece que o que lhe assusta ne
humanismo é que apresenta nossa ética como
“modelo universal” para qualquertipo de liberdade.
No entanto, acredita que ha mais liberdades possi-
veis e mais Invengdes em nosso futuro do que se
pode imaginar no humanismo, tal como estd repre-
sentado dogmaticamente de cadalado da perspecti-
va politica de esquerda, de centro e de direita.

Guattari e Negri® acreditam que s6 um .

imenso movimento de reapropriagio do trabalho,
como atividade livre e criadora, como transforma-
¢do das relagdes entre os sujeitos, “..s6 uma reve-
lagdo das singularidades individuais e/ ou coleti-
vas, esmagadas, bloqueadas, dialectizadas pelos
ritmos do constrangimento, ird gerar novas rela-
¢Oes de desejo susceptiveis de * inverter’ a situacdo
presente. Trata-se, desde j4, de acumular um outro
capital, o de umainteligéncia coletiva daliberdade,

capaz de orientar as singularidades para fora da
ordem de serialidade e de unidimensionalidade do
capitalismo. Para isto é necessério “Uma recon-
quista do dominio sobre o tempo de producéo, que
éoessencial dotempo de vida. A producdo de novas
formas de subjetividade colectiva, capazes de gerir
segundo finalidades ndo capitalisticas, as revolu-
¢des do informdtica, da comunicacéo, da robdtica e
da producdo difusa néo constitui, de modo algum,
uma utopia®,

E necessério que haja articulagdo e alianga
entre a libertagdo do trabalho e a criacio de novos
modos de subjetividade. Para os autores, singulari-
dade, autonomia e liberdade constituem as trés
linhas de alianga contra a ordem capitalista. Esses
novos modos de produgéio de subjetividade conce-
bem, a partir de agora, o poder unicamente como
horizonte de libertagéo coletiva das singularidades
e como trabalho polarizado nessa finalidade, em
outras palavras, como autovalerizacgio e aute-pro-
ducio das singularidades®. Conforme os autores,
sao as finalidades humanas e os valores do desejo
que deveriam, a partir de entdo, qualificar e
orientar a producéo. Nio o inverso!

Os modos de agir reveolucionarios colocam o
problemada qualidade da vida, da reapropriagioe
da autoprodu¢do, em dimensdes igualmente vas-
tas. Cada revolugio molecular, cada autonomia,
cada movimento minoritdrio fard corpo com um
aspecto do real para lhe exaltar as dimensées
libertadoras singulares. E essa nova produgéo de
subjetividade do proletariado moderno que permi-
tird encarar a ruptura das segmentagdes
capitalisticas e reformular, ndo as “palavras de
ordem,” ndo o programa, mas as propostas de
libertagéo.

A organizagdo dos novos modos de agir dissi-
dentes poderia dizer respeito a uma pluralidade de
relagdes no seio de uma multiplicidade de singula-
ridades - pluralidade focalizada sobre funcdes e
objetivos coletivos, escapando aocs controles e as
sobrecodificacdes burocrdticas- Amedida queelase
desenvolve precisamente no sentido de uma
otimizagéio dos processos de singularidades em
questio®®.

2FOUCAULT, Michel. Est’ il doncimportant de penser? Dits et écrits. Paris:Gallimard.v.IV, 1994,
2 GUATTARI, Felix e NEGRI, Toni. Os Novos Espagos de Liberdade, Coimbra: Centelha, 1987, p. 8.

2 Ibid., p. 9.
% Thid.
% Ibid.
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Para os autores acima mencionados, 0s pro-
cessos organizacionais devern ser concedidos como
sendo essencialmentedindmicos: cada singularida-
de é ai relan¢ada através dos objetivos ndo apenas
locais, mas cada vez mais alargados até a defini¢éo
de pontos de encontre trans-setortais nacionais e
internacionais. O essencial é que cada movimento
se revele capaz de desencadear “revolucdes
moleculares irreversiveis e de se associar a {utas
molares limitadas e ilimitadas” no terreno politico,
sindical, de defesa dos direitos gerais da comunida-
de nacional e/ou internacional. A invengdo e a
formacédo desses novos esquemas de organizagio
implicam o atuar de “... dispositivos permanentes
deandlise dasfinalidadesinternas dos processosde
auto-producdo da subjetividade social. ¥

Portanto, o modo de agir transversal, dos
componentes da organizacio, dos componentes de
informacfio e dos componentes de decisio, tornou-
se realmente uma necessidade absoluta, se se
quiser fazer continuar avancar, paralelamente &
produgdo, a sociedade, a ciéncia, a arte, em suma,
a vida humana sobre este planeta.

Para Guattari e Negri®® a verdadeira questio
é ada “... invencdo de um sistema, ndo de unifica-
¢lo, mas sim de comprometimento multivalente
das for¢as sociais jd mencionadas”que esteja habi-
litado, ndo somente a articular as novas forgas
subjetivas, mas igualmente a de quebrar os blocos
de poder de tipo capitalistico, em particular com
seus efeitos de sugestio da midia sobre uma parte
consideravel dos oprimidos.

E na histéria real que tencionamos explo-
rar e experimentar a imensiddo de uni-
versos do possivel que nos séo solicitados
de todo o lado. Que mil espécies de flores
desabrochem nos terrenos que preten-
dem minar a exploracio capitalistica!
Que mil espécies de maquinas de vida, de
arte, de solidariedade e de agdovarrama
arrogdncia estupida e esclerética das ve-
lhas organizacdes!®

O inimigo esta encarnado nas formas atuais
de poder social, pelo esmagamento das diferencas,
pela imposigdo da légica da dominagéo. E preciso,
pois, trabalhar no sentido de chamar a atencao para

2 [bid, p. 58.
 [bid, p. 65.
®Thid., p. 69.

a producio dos processos de subjetivacgio, ou seja,
mostrar que é possivel o desenvolvimento, a defesa
e a expressdo das subjetividades produtivas
mutantes, das singularidades dissidentes e dos
modos de agir revoluciondrios.
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A CRISE DO SOCIALISMO REAL E AS PERSPECTIVAS DA UTOPIA
COMUNISTA COMO PROJETO HISTORICO DAS PEDAGOGIAS

CRITICAS

Marcelo Guina Ferreira®

“O colapso final, inesperadamente, trouxe de volta toda imundicie do mundo burgués... anunciando
o regresso triunfal da velha ordem e seus despreziveis simbolos” Celso Frederico (1994, p.25)

RESUMO: Neste artigo discutimos a crise do ‘socialismo real’ por entendé-la também como crise do projeto
historico (visdo de homem e de mundo) das pedagogias criticas, apontando possibilidades de interpretagdo [ explicaco
da mesma, que sejam alterngtives & voz corrente na atualidade o qual, embalada pela (jd demodé) ‘teoria do fim da
historia’, postula a vitéria final do liberalismo politico e econdmico, levando em seu bojo muitos professores [ as outrora
de esquerda, e que agora sdo “intelectuais em retirada” - segundo a feliz expresséo de James Petras (1994).

UNITERMOS: Educacio - Socialismo - Marxismo

INTRODUCAO

Neste artigo pensamos a crise das experién-
cias do ‘socialismo real’ sob a Gtica de que ela
também expressa uma ‘crise’ do projeto histérico
(visfio de homem e de mundo) das pedagogias
criticas, isto é, daquelas pedagogias que véem a
educacio como pratica social capaz de desenvolver
um projeto politico superador da sociedade de clas-
ses.

Na atualidade, porém, o ataque neoliberal e
neoconservador produzem transformacgdes na pe-
dagogia da politica, e na politica da pedagogia,
levando a que certas visGes alternativas dasocieda-
de deixam de circular no imagindrio pessoal e
social, particularmente as identificadas com um
projeto histdrico socialista. Com efeito, o projeto da
‘nova direita’ “envolve, centralmente, a criagéo de
um espago em que se torne impossivel pensar o
econdmico, o politico e o pedagdgico fora das catego-
rias que justificam o arranjo social capitalista”
(SILVA, 1996, p.106). Um exemplo concreto do
ataque as visdes criticas em educagéo é dado por
Frigotto (1995) que, ao analisar o pensamento da
direita educacional brasileira, expressa na fala do
ex-ministro do governo militar Ernane Galvéas -
“tomando como seu mentor (intelectual e ideoligi-
co) um dos mais competentes compiladores de
idéias reaciondrias (Arnaldo niskier)” (p.64}-:

0s defensores da educagdo transfor-
madora atribuem @ educacdoum cardter
essencialmente politico. Ndo a unido das
classes, mas a luta de classes para que se
chegue aescola inica. Enquanto se discu-
te esta fraseologia, na prdtica a educagdo
se deteriora... (ibidem)

E complementa Galvéas como legitimo porta-
voz da classe dominante:

a maioria dos tedricos da educagdo no
Brasil é de formacgédo marxista. (...} Com
aqueda domurode Berlimeofracassodo
modelo comunista soviético essa
radicalizacio deve desaparecer no Brasil.
Mas ainda vailevar anos (ibidem)

Por tudo isto acreditamos ser necessdrio
refletir sobre o significado ideolégico, politico e
educacional da crise do Leste Europeu, posto que
ela, somada a ofensiva conservadora, por um lado
pbe em “xeque’ o conjunto de proposicdes que, até
a bem pouco tempo, sinalizavam a possibilidade
efetiva de constituirmos formas variadas de “orga-
nizacéo racional da vida cotidiana,; vida democrati-
camente governada e sensivel as necessidades hu-
manas” (SHAPIRO, 1993, p.119). Por outro exige
que os/as educadores/as criticos redescubram sua
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capacidade de formular novas imagens de futuro,
redirecionando seus gestos utépicos para o future
{JAMESON, 1994).

Por fim, isto se faz urgente também porque,
quanto aos atores sociais deste drama ideocldgico,
apds a queda do muro, alguns deles “voltaram &
cena na mesma posicdio, outros agora engrossam
aquela considerdvel legido de intelectuais e cientis-
tas sociais de esquerda que se transformaram em
necconsversosda livre iniciativa...” (SILVA, op.cit.,
p.114), Entretanto, para reverter a tendéncia histo-
rica do capital em rumar & barbérie, necessitamos
néo destes “infelectuais em retirada™ (PETRAS,
1994, p.16), e sim intelectuais organicos, que se
“vinculam as lutas locais nas minas, bancos, fdbri-
cas e escolas como insténcias concretas de combate
a dominagdo imperialista global. Articulam o des-
contentamento social com as lutas politicas contra
o estado classista claramente determinado” (ibid.,
p.19). :

Erros e incompreensdes na construc¢io
da nova vida socialista...

Segundo Jodo Amazonas (1990) o socialismo
tanto avangou quanto declinou na ex-Unifo Sovié-
tica. Ndo ha duvidas de que 14 se organizou a
economia do pafs de forma a se evitar as crises
ciclicas do capitalismo; realizou-se uma das tarefas
mais complexas: a passagem da pequena eatrasada
propriedade agricola a propriedade rural
coletivizada; num imenso territério com populagio
majoritariamente analfabeta, obteve-se grandes
éxitos educacionais, além de promover por muito
tempo relagdes fraternais entre os Povos que com-
punham seu vasto territério, incentivando progres-
50s em todas elas, sem discriminagées. Em suma,
houve época em que “o prestigio da Unido sovidtica
e do socialismo proletdrio, revoluciondrio, esten-
deu-se pelo mundo” (p.5).

Mas, por outro lado, 14 pelos anos 50 “come-
caram a aparecer fendmenos de estancamento”
(ibidem), engendrando equivocos que, mais tarde,
demonstraram ser fatais, e que se relacionavam a
“erros cometidos na construcio do socialismo” e a
uma incompreensée de que se havia “chegado a
uma nova etapa de edificacdo socialisia, o que exigie
mudangas de profundidade” que, hoje sabemos,
ndo ocorreram.

Para Amarzonas estd claro que “existia re-
pressao politica e ideoldgica na URSS sem nenhu-
ma razdo plausivel” (ibidem), sobretudo devido a
demasiada concentragio de poder em mios de
poucas pessoas, situadas ne Bird politico do Partido
Comunista da Unifo Soviética (PCUS).

A constitui¢do dos érgdos dirigentes do
Estado se fuzia a partir de indicacbes de
cima sem a indispensdvel participacéo
democrdtica do pove. As massas ficavam
distantes de decisbes que diziam respeito
a vida da populacdo e do pais, Suas
entidades sociais - sindicatos, essocia-
cbes populares, femininas, juvenis e ou-
tras ndo gozavam ou dispunham de pou-
ca autonomia, careciam de iniciativas
propriase se convertiam em apéndices do
Partido (ibidem)

Aos artistas, p. ex., “impunha-se o método do
realismo socialista (...) que ndo pode ser adotado por
decreto, intempestivamente, transform rdo em arte
oficial [do Partidoe do Estadol” (ibicem). Buscava-
se assim controlar ainspiracédo do artista, aniquila-
va-se sua subjetividade, e como se sabe isto é o fim
de uma arte revoluciondria independente, afinal
“estd provado que se criam obras de grande valor
cultural & margem do realismo socialista™ (ibidem.).
Outro aspecto, diz respeito a burocracia que asfixi-
avaencrmemente a participacio de amplos setores
do povo nos diferentes campos da vida politica
soviética. Ainda segundo Amazonas, a burocracia
atingia fortemente o PCUS que, “pouco a pouco,
perdia o espirito revoluciondrio” (ibid., p.5).

Florescia o métode impositivo, de dar
ordens vindas do alto, desprezando ou
pouco utilizando o método da persuaséo,
do convencimento politico e ideoldgico,
que € o principal. Ser comunista, e sobre-
tudo, serdirigente, propiciava vantagens
pessoais. Criaram-se lojas especiais para
atender os que dirigiam o Partido. Isto
sem falar que a ascensdo social passava
pelaadesdo & organizagdo de vanguarda
daclasse operdria. Em geral, os comunis-
tas ocupavam os principats postos da
administragdo, no governoe nos Sovietes
{...). Nem todos os comunistas usufruiom
dessas vantagens. As regalias distribui-
am-se entre a parcela dos que ocupavam
eargos de direcdo, o que tornave o privi-
légio ainda mais afrontoso (ibid., p.5:6)
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Desta forma, embora em meio ao processode
edificagdo da nova ordem, existiam defeitos e, de
algum modo, a sociedade parecia “monopolizada
pelos comunistas” (ibidem). Neste contexto os “ad-
versdrios do comunismo afirmam que [tudo isto]
sdo erros do socialismo que se mostrara invidvel,
Na verdade, sdo fruto da inexperiéncia e de concep-
¢des estranhas ao proletariado” (ibidem). Alids,
Amazonas destaca que os documentos fundamen-
tais do PCUS, incluindo obras de Stalin, “definiam
com certa clareza os principios do socialismo e até
condenavam em palavras vdrios dos males aqui

apontados”. Todavia, se “guando se estuda esses .

materiais, hd neles, teoricamente, muita coisa a
aprender”, ocorreu que, na verdade, “a prdtica
parecia desligada da teoria. Os dados da realidade
ndo se ajustavam aquilo que se escrevia” (tbidem).

Quanto aos erros de nfio compreensio de que
se atingira uma nova etapa de construgéo do socia-
lismo, ¢ mesmo autor afirma que um balango de
toda etapa anterior indica que

apareceram problemas de magnitude a
serem resolvidos no campo da teoria e da
prdtica. A generalizagio da experiéncia
sob critérios marxistas tinha de levar &
reformulagdo, em muitos aspectos, da
teoria da construc@o socialista. Teses e
conclusbes que vinham sendo aplicadas
mostravam-se superadas, serviram em
determinado periodo, néo tinham meis
validede” (ibidem) .

No plano econémico sabemos que o modele
produtivo extensivo, que se mostrou eficaz para a
reconstrugio da vida soviética apés a Segunda
Guerra - a qual devastou grande parte de seu
territorio e dizimou forgas produtivas imprescindi-
veis,-, j4 ndo atendia mais as demandas de um
mundo que processava um grande salto cientifico-
tecnolégico, ao passo que internamente havia ne-
cessidade de se fazer crescer o consumo da popula-
¢do e o nivel técnico do pais. Enfim, era necessario
passar-se ao modelo intensivo de produgéo, o que
ndo fei feito e deixou resultados que hoje conhece-
mos vivamente, especialmente no que tange ao
colapso da economia da ex-URSS, que ao néo pro-
cessara supracitadamudanga, setornouincapazde
acompanhar asinovagdes que se multiplicavam nos
paises capitalistas ricos (I{URZ,1991).

No plano politico havia necessidade de se
ampliar e consolidar a democracia socialista.

Maisliberdade, maisdemocraciaeracon-
digoindispensduvel para o ulterior desen-
volvimento material e espiritual da soci-
edade. A situagdo requeria debates, polé-
micas, criticas, espirito criador, contes-
tagdo & mediocridade. Somente com li-
berdade seria possivel demolir as mani-
festacdes de arrogéncia, de prepoténcia,
de despotismo capazes de ocorrer em
regimes de centralizacdo necessdria (AMA-
ZONAS, op.cit., p.6)

No plano marcadamente social deixou-se de
promover o essencial, isto é, que

as organizagdes de massas, sobretudo os
sindicatos, tinham de assumir responsa-
bilidades crescentes na diregioda produ-
¢do e nos assuntos de interesse ptiblico,
visando romper com a excessiva centrali-
zagdo da ctipula dirigente do pats, que
entravava a iniciativa das massase frea-
vaordpidoandamentodastarefasplane-
Jadas. Deviam-se buscar novos caminhos
para pbr em prdtica o principio de que o
socialismo é obra dos trabalhadores, ne-
les repousa toda a grandeza da constru-
¢8o socialista (ibidem)

Ainda quanto ao plano politico, o papel do
Estado também exigia novo tratamento. Como
sabemos, de infcio o0 Estado é uma instituigio
necessariamente repressiva, contra as classes des-
tituidas do poder que resistem “com ddio
centuplicado &s profundastransformagdesefetuadas
que contrariam radicalmente os seus interesses”
(ébid., p.7). Entretanto, esta ndo deve constituir-se
na sua propria ‘natureza’ como estado socialista.
Além disto, cometeu-se o grave erro de fazer com
que o Estado adotasse atitude repressiva idéntica
frente as grandes massas do povo gue, na verdade,
deviam gozar de ampla liberdade. Para Amazonas,
no decurso da transi¢éo socialista o Estado deve

estruturar um sistema jurtdico-constitu-
cional para o conjunto do pafs, que esta-
belega os direitos e as garantias dos cida-
dfios, a serem rigorosamente respeita-
dos, de modo que cada pessoa sinta-se
protegida contra abusos do poder e des-
frutedaliberdade de fazer o que pretende,
dentro da ordem constitutda. E a feigto
democrdiicado Estado socialista (ibidem)

Como também

REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE 20(2 E 3), ABRIL A SETEMBRO/99 105



incorporar, de diferentes maneiras, mi-
lhoes de trebalhadores na administra-
¢do, a fim de ampliar constantemente as
bases do poder proletdrio e educar as
massas mais atrasadas. O Estado socia-
lista jé néo é um simples aparelho desti-
nado a reprimir os inimigos de classe,
tem muitas outras funces importantes,
as quais, uma apos outra, devem passar
as mdos da sociedade organizada. Pouco
a pouco ir-se-d extinguindo. E o aspecto
dialético do estado que se converte no
ndo-Estado. Evidentemente, na nova fase
da edificagdo socialista, impde-se & cria-
¢do de mecanismos democrdticos cres-
centes do estado, de maneira a assegurar
a ampliacdo da democracia, com vistas &
participagioem larga escala das massas
nadirecdoe realizagdio das tarefasfunda-
menlais (ibidem)

Hoje sabemos que tal nfo ocorren, e o Estado
se tornou também ele um apéndice do Partido, e
mesmo assim de uma pequena casta dirigente
privilegiada deste. Com relagio s necessdrias
mudangas politico-ideolégicas que o PCUSS deve-
ria ter realizado, mas néo o fez, Amazonas nova-
mente destaca:

arelag@opartido { massas ndo pode assim
ser alicer¢ada em termos de dirigentes e
dirigidos. Aintegracdodo Partidocom as
massas, na verdadeira expresséo do ter-
mo, adquire importancia ainda maior.
preciso ser comunista e massa a0 mesmo
tempo, dirigente e dirigido também. Pau-
latinamente, torna-se necessdrio, com o
avancgo do socialismo, ir dividindo com
os trabalhadores em geral a direcdio con-
creta da vida social, a fim de que estes
exercitem sua capacidade de gerir os as-
suntos do coletividade e assumam em
toda a plenitude a missdo que lhes cabe
historicamente. A revolucionarizaciodas
fileiras comunistas deve ser permanente
para combater a rotina, o apego aos car-
g0s, a auto-suficiéncia, a tendéncia ao
burocratismo (ibidem,)

Década de 50: principia a reintegracio
no mundo capitalista

A partir de tudo isto, reforgando e sendo
refor¢ada por estes fatos, ocorre na URSS dos anos
50 uma reinversao da légica de transi¢io que se

havia constituido desde os primeiros momentos da
Revolugfiode 1917, Segundo Luis Fernandes (1992a)
a URSS entrou numa nova transigdo, agora do

" sorex, desde onde lhe foi historicamente possivel

desenvolver-gse, a um retorno/reintegracfio no
mundo capitalista, processo este que culminou com
os formiddveis acontecimentos de 1989 e de 1991.
Tal fenémeno, portanto, é resultado de um longo
processo histérico que vinha se acumulando ha
décadas, e por sua vez ligava-se a debilidades e
erros na construgéo desta primeira leva de experi-
mentos socialistas, e ndo, como proclama a grande
midia, resultado de uma manifestacio maligna,
que mais cedo ou mais tarde ocorreria, por ser
‘intrinseca’ a0 ideal comunista. Apenas a titulo de
exemplo, citemos Fernandes (1992hb) para o qual

apds a Segunda Guerra, os dirigentes do
recém-criado “campo socialista” conside-
ravam que a nova situagdo havia levado
a cisdo do mercado capitalista mundial
inico, com a formacéo de dois grandes
mercados mundiais operondo com logi-
cas opostas - um capitalista e outro soci-
alista. Nesta base, os paises do “campo
socialista” se negaram a entrar nos orga-
nismos internacionais que passaram o
regular a economia capitalista mundial,
agora sob a hegemonia norte-americana
(¢ o caso dos organismos criados nos
marcos dos acordos de Bretton Woods -
GATT, FMI, Banco Mundial, etc.). Em
contrapartida, criaram o Conselho de
Assisténcia Econdémica Miutua (o
COMECOM), comoobjetivode fortalecer
o “mercado socialista mundial”. Pelo
menos do ponto de vista de seus objetivos
formais, a politica oficial era de privilegi-
ar o desenvolvimento industrial indus-
trial dos paises atrasados para reduzir as
desigualdades entre 0s paises membros,
Por isto, a fixa¢fo de precos nos acordos
do COMECOM se dava em acordos bila-
terais entre os paises envolvidos, @ mar-
gem da logica de pregos que predominava
no mercado capitalista, jd que esta esta-
ria marcada por relagées de “troca desi-
gual” que prejudicavam os paises menos
desenvolvidos (p.10)

Contudo, a partir de 1957 e nos anos posteri-
ores, ocorreram mudangas que representariam
“um processo de desestalinizacio™ do regime sovié-
tico, pois a partir de entdo se encontravam no
poder, dirigentes que haviam, no fameso XX2 Con-
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gresso daquele Partido, denunciado a0 mundo os
crimes de Stalin. E, pelo que se sabe, tais mudangas
levaram a que

... além de enfraquecer os organismos de
dire¢@o econdmice centralizada, a ten-
déncia foi para a progressiva reintrodugéo
eampliagdo de medidas que haviam sido
caracterizadas por Lénin como mecanis-
mos de “eapitalismo de Estado” nos mar-
cos da Nova Politica Econémica (NEP)
doiniciodos anos 20 que agora, em vez de
um “recuo tempordrio”, elas passaram a
ser defendidas como componentes inte-
grantes de forma permanente na econo-
mia sovidtica (ibid., p.10:11)

As repercussdes disto para os pafses mem-
bros do COMECOM foram imediatas. Dentre elas
destaca-se a que passa a fixar os pre¢os para troca
entre estes paises a partir dos pardmetros fixados
pelomercado capitalista mundial. Aliss,ja naquela
época surgiram criticas a esta evolugdo da politica

Outro exemplo das implicagées da politica
revisionista pés-Stalin! é o fato de que, se por volta
de 1945-50 a URSS havia completado o processo de
socializagio de seus meios de produgdo, fato que se
estendeu também aos demais paises do Leste?: j4
por volta de fins da década de 70 e inicio da de 80,
acompanhando os novos rumos da politica soviética

0s paises do Leste europeu também se
anteciparam & propria “Perestroika” de
Gorbatchev na aceitagdo de que o grande
capital ocidental se tornasse proprietério
direto de forgas produtivas em suas eco-
nomias, através das chamadas “empre-
sas mistas” (ou “joint ventures”). A
Roménia foi o primeiro pais do
COMECOM a aceitar a formacdo de em-
presas mistas com capital ocidental em
1971, seguidapela Hungria (1972), Polénia
{1976), Bulgdria (1980) e Tchecoslovdquia
(1985). Na Polénia e na Bulgdria a legis-
lagdo foi sendo abrandada progressiva-
mente, até admitir, inclusive, o instala-

¢@o de empresas com 100% de capital
estrangeiro. Nao por acaso, a Roménia, a
Polonia e a Hungria foram admitidas
como membros efetivos do FMI neste
periodo(ibidem)

soviética, e que culminaram na cisdo entre a URSS,
a China de Mao Tsé-Tung e a Albania, que
descordavam dos rumos tomados pela primeira.
Também a Iugosldvia buscou timidamente um
‘desalinhamento’ com a URSS, mas foi a
Tchecoslovdquia quem “exagerou na dose” ao ten-
taruma politica “d Iugoslava” que “poderia ameagar
a hegemonia soviética na regido. Por isso foram
derrubados por tanques e tropas soviéticas na triste
invasdo de 1968 (ibidem).

Enfim, estes e muitos outros dados ddo conta
denos mostrar que a URSS defato desenvolveu, até
por volta de fim dos anos 50, uma légica de ruptura
com o mercado capitalista internacional, mas que,

! Evidentemente que Stalin é, de longe, o principal foco das explicagbes da propria esquerda socialista sobre o ‘por que’ do fim da
URSS, particularmente por considers-loafiguraclimax , a propria encarnagdo do Totalitarismo e da Ditadura. Alguns chegam
afalarna URSS como um ‘Regime Stalinista’. Entretanto, pensamos como Luis Fernandes paraoqual, apesar desta explicagio
ser aparentemente ficil, ela ainda mantém o debate sobre o socialismo na base de ‘modelos’. Em segundo lugar, explicar o Leste
Europeuem fungie do ‘Stalinismo’é algoflagrantemente idealista, pois “todaaevolugdo histéricada URSSedocamposocialista,
durante um lengo perfodo, se resumiria & vontade e ds “maguinagdes” de um éinico homem” (op.cit., p.10}. Em terceiro lugar,
a limitagio mais 6bvia desta explicagio & que ela “simplesmente nio corresponde & cronelogia dos fatos na evolugdo do Leste
europeu”(ibidem), afinal, a‘safra’de dirigentes da URRS que chega ao poder ap6s-Stalin ofaz a partir das dentincias dos crimes
de seu antecessor, logo, seria natural que rompessem com a politica anterior. E, embora muitos possam afirmar que na prética
existiu uma continuagéo da ‘politica de Stalin’, a pesquisa de Fernandes mostra exatamente o contréric. E para encerrar esta
rapida aluséo a questdo de Stdlin vamos citar Vania Bambirra (1993) que nos diz: “Sim, Stdlin por suasorigens (quicd por seu
cardter?), por sua vivéncia politica (cdrcere, desterros, poucoacessod cultura européia...), ndo foi um homem capaz de essimilar
aesséncia da dialética marxista, que Lénin tdo agudamente aboserveu, nem jamais foicapaz de captar a sua flexibilidade (...).
Era natural, portanto, que a sua versiiodoleninismo fosse tosca, manualesca. Porém, seessa versfio péde vicejar durante tantos
e tantos anos- e sobreviver até os nossos diasem tantas partes - é porque encontrou um terreno propicioem toda aquela esquerda,
Droveniente em grande parte dos antigos partidos socialdemocratas, a qual, no conceito do proprie Lénin, era absolutamente
incapaz de dar origem a organizagées novas, frescas, capazes de utilizar o marxismo de maneira criativa” (p.256). Assim, “sem
embargo, se esta simplificacdo do marxismo-leninismo foi aceita durante décadas, é porque sem ditvida o nivel de assimilagdo
do marxismo correspondia & capacidade, pelo menos em média, desse movimento. (...) Enfim, (...) € essa versdo que hoje é
repudiada pelos outrora discipulos de Stdlin. Equivocaram-seao ‘aceitar gato por lebre’, e agora equivocaim-se por rechacar esse
mesmo gato como sendo a lebre. {(Hoje muitos] abjuram e caricatura do Lénin stalinista, sem Jamais ter conhecido o Lénin
leninista” (p.260).
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no entanto, com a subida ao poder dos governos
revisonistas, esta légica ndo sé foi abandonada
como também invertida.

Com base em argumentos e dados empiricos
como estes, podemos advertir com Lénin (1979)
que:

a tarefa mais dificil de todas é como
realizar, na prdtica, a transico docapita-
lismo velho, habitual, bem conhecido,
para o novo, gue ainda ndo nasceu e que
néo conta com bases firmes, o socialismeo.
Essa transi¢@io levard muitos anos, du-
rante os quais nossa politica se dividird
numa série de etapas ainda menores. E
toda dificuldade da tarefa que nos cabe
em sorte, toda a dificuldade da politica e
daartedapolitica residem na capacidade
de saber levar em conta as tarefas especi-
ficas de cada uma dessas transigoes
(1979,p.121)

E Lénin prossegue concluindo que,

se ndo cumprirmos essa tarefa, nada
resultard de nossos éxitos, de nossas
vitérias no arrasamento dos explorado-
res e de nossa resisténcia militar aos
imperialistas internacionais, e seré ine-
vitdvel o retorno ao velho sistema (grifos
nossos) (p.122)

A ex-URSS constituia-se num regime hibrido
com mecanismos de transigfio socialista e de retor-
nocapitalista convivendoincomodamente de forma
conflituosa e complexa. Num tal contexto, erros e
incompreensdes na transi¢éo, como os j4 citados, 86
poderiam mesmo reforgar o pélo oposto: retorno e
reintegra¢io ac mundo capitalista. Os aconteci-
mentos de Leste europeu em fins da década de 90,
com a dissolugdo da URSS, marcam a culminéncia
desta ‘involugio’ reintegradora, na qual os paises
nela envolvidos abandonaram todos os “vestigios da
transigdo socialista” (FERNANDES,1992b, p.13)L.E

isto marca o lado propriamente “trdgico”

dos acontecimentos. Pois embora jé ndo
se tratassem propriamente de “Estados
socialistas”, era assim que eles erar vis-
tos pelas amplas massas dos seus paises.

* Nacionalizag&o de bancos e industrias, coletivizagio da terra etc.

0O “socialismo”, assim, passou a ser iden-
tificado com corrupgdo, clientelismo,
nepotismo, mandonismo, burocratismo,
falta de liberdade, etc. E “capitalismo”
passcua seridentificado comempreendi-
mento, progresso e democracia (ibidem,)

Qual a alternativa nestes termos?

~ Gostarfamos aqui de citar uma contradigio
em todo esse processo de ‘corrida’ dos povos do
antigo ‘campo socialista’ para o ‘novo’ mundo capi-
talista ocidental, Segundo Kurz (op.cit.) as pessoas
que assim agiram estavam “caindo do fogo na
brasa” (p.140) sem o saber, ou seja, pensavam que
ao ‘abandonar o barco’ daqueles regimes em evi-
dente colapso econdmico, carentes de base de
legitimacdo social, e que ndo haviam cumprido
algumas das mais caras promessas libertarias,
ingressariam na prosperidade, na paz e no Bem
Estar Social das democracias de livre mercado do
ocidente. Mal sabiam elas que jachegavam ‘atrasa-
das’, pois as sociedades do Welfare State estavam
sendo desmanteladas e o neoliberalismo ja rumava
paraos horizontes que hoje se tornam muito claros.
Enfim, estas pessvas que fugiam da ‘opressdo’
comunista foram vitimas do ‘canto da sereia’, Po-
mar (op.cit.) por seulado, preferiu chamar aistode
A ilusdo dos inocentes (frase titulo de seu livro).
Paraele, amedida em que o capitalismo trouxer de
volta queles povos, suas contradi¢des ¢ mazelas,
quem sabe sera possivel aos trabalhadores de 14,
por obra de suas préprias mios, desfazer talilusdo
e, como disse Pomar, relembrar os motivos que
levam mulheres e homens de todo mundo a lutar
contra a opresséo capitalista. Quem sabe ainda,
com a memédria ‘refrescada’ do que significa mesmo
esta ultima, percebam com nitidez redobrada, o
quanto é preciso arriscar-se na empreitada por uma
vida nova. E a istoe que denominamos socialismo/
comunismo, 1. é., esta busca sempre inacabada, e
néo propriamente aqueles regimes do Leste Euro-
peu, embcra reconhecendo que eles para sempre
serdo parte do legado socialista, ainda que como
uma dolorosa primeira experiéncia ou tentativa,
com a qual - 0s autores sdo undnimes quanto a isto
-, devemos aprender. E aqui queremos citar Lénin,
para o qual
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reconhecer francamente um erro, deter-
minar suas causas, enalisar a situag¢do
que conduziu a ele e discutir com atencéo
a forma de corrigi-lo: isso € o que caracte-
riza um partido sério; assim é como deve
cumprir seus deveres e como deve educar
e instruir a sua classe e depois as massas
(1979b,p. 167)

Assim, resgatar nossas energias utépicas
envolve pois, reconhecer que os graves problemas
- ja apontados por Hobsbawn, Pomar e outros - que
ha séculos afligem a humanidade, para serem
enfrentados exigem uma cada vez mais profunda
‘socializagfio da economia’ em escala planetéria,
bem come wma nfo menos profunda ‘socializagéo
da politica’, tarefas que a sociedade capitalista ndo
pode cumprir, como também sédo ‘negécios
inacabados’ de uma alternativa comunista.

Afinal, pode a humanidade (como diria
Marx) passar da ‘pré-histéria’
a Histéria propriamente dita?

Concordamos pois com Ernest Mandell, numa
passagem que acreditamos ser uma bela sintese
das duas socializagbes a que nos referimos antes.
Para Mandell (1991) todos os debates como este, diz
respeito ao problema central da humanidade, qual
seja: “aié que pornto, e sob que condigbes a humani-
dade tem o potencial de moldar o sew préprio
destino?” (p.99). E continua: “a auto-emancipagdoe
autodeterminacgio para todos permanecerd para
sempre um sonho insatisfeito?” (p.100). Sim, porque

se as ciéneias sociais e a prdxis social ndo
obtiverem sobre a evolugdo social um
controle compardvel ao adquirido pelas
ciéncias naturais sobre a natureza, mes-
mo os avangos da ciéncia natural amea-
cam explodir em nossas caras (ibidem)

Em suma, para Mandell, na antigiiissima con-
tenda entre o “potencial da razdo” e o “pesc do
destino” - que representam no fim das contas aluta
mesma entre conhecimento e superstigéo -, “us leis
de mercado” sdo apenas as forgas cegas da fatalida-
de revestidas de um disfarce cada vez menos convin-
centede “racionalidade parcial” (ibidem). E pergun-
ta finalmente o autor: “serd a introvisdo da huma-
nidade das leis de sua propria evolugdo realmente
um frutodoqual ela deveria ser proibida de compar-
tilhar? (ibidem).

Apostarnesta possibilidade constitui o cerne
da concepcéo filoséfica marxista-leninista. Com-
preender o mundo sob este ponto de vista é uma das
contribuigbes essenciais de Marx, Engels e Lénin.
A outra contribuig¢do essencial é sua teoria, uma
fonte de estudo e guia para uma a¢éo revoluciond-
ria. O marxismo-leninismo ¢é, antes de tudo, “uma
prdxis orientada para a transformagdo da socieda-
de, concebida no tempo da dominagdo do modo de
producdo capitalista, comvistas a preparare condu-
zir o surtode uma sociedade sem classes” (GRUPPI,
op.cit., p.VI). E que se conhecendo ou nio Marx,
Engels, Stalin e outros, “dominado-se ou néo o
discurso cientifico do marxismo, o fato de assumir
esse projeto e participar nessa vontade coletiva faz
do militante social um marxista” (ibid., p.VII).

A recalidade brasileira precisa ser
pensada estrategicamente, porém,
sem dogmas

Como sabemos Gramsci foi um desses ‘mili-
tantes sociais’ que procurou interpretar e rencvar
criativamente o materialismo histérico-dialético,
tendo em vistas as condi¢bes histéricas especificas
deseutempo, e dolugar em que vivia. E poristoque
julgamos que seus conceitos de hegemonia, contra-
hegemonia, de guerra de posi¢do e de movimento,
nos auxiliam a ver de maneira mais dialética, a
problemastica da transigéo socialista em nosso tem-
po, e no lugar em que vivemos.

Neste sentido, sabemos que a questio para
Gramsci é: como desenvolver uma contra-
hegemonia que pouco a pouco se torne alternativa
as concepgdes do mundo difundidas, mantidas e
organizadas pela burguesia? E ele insistia que para
isto ocorrer, era preciso proceder a um ‘reconheci-
mento do terreno’ em que se ia atuar. Ou seja,
reconhecer as caracteristicas essenciais da cultura
nacional-popular de nosso pais e/ou regifo, saber
como foram travadas, ao longe de sua histéria, as
lutas entre as classes sociais, as questdes de géne-
ro, as lutas anti-raciais, ecolégicas, pela reforma
agriria etc.. Em sintese, como bom leninista
Gramsci fazia andlise ‘concreta de situacdes con-
cretas’,

Outro elemento vital em sua estratégia é a
jdéia de sitiar o aparelho de Estado burgués com
uma guerra de posi¢do, 1.6., estabelecer formas de
governo e controle popular como alicerces de uma
nova cultura - embrido da futura sociedade socialis-
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ta -. Esta contra-hegemonia deveria confrontar a
hegemonia burguesa numa guerra de posigdo na
qual “trincheiras se movimentariam para trds e
para frente, numa luta ideoldgica pela eonsciéncia
da classe trabalhadora”, até o momento em que “a
nova superestrutura tivesse sitiado a antiga, inclu-
indooaparelhode Estado™({CARNQY, 1988, p.108).

Somente assim “faria sentide assumir o po-
der do Estado, jd que somente ai a classe trabalha-
dora controlaria de fato os valores e normas sociais
a ponto de ser capaz de construir uma nova socieda-
de usando o aparelho de Estads” (SHOWSTACK
SASSOON apud ibidem). Como vemos, Gramsei
entende a constru¢io de uma contra-hegemonia
proletaria como base néo s6 para sitiar o Estado
burgués, preparando possibilidades para toma-lo
através daforga, como também enquantobase para
o novo Estado socialista. Mas isto, evidentemente,
néo exclui a ocupagio de espagos no prépric Estado
burgués, afinal, de dentro dele também & possivel
realizar manobras tdticas importantes, desde que
nunca se perca a liga¢io com as lutas domevimento
social.

Portanto, a quéstio da consciéncia é absolu-
tamente central numa tal concepgdo tatica. Assim,
ressaltamos que a disputa pela consciéncia das
pessoas é uma arena decisiva da luta de classes. “A
guerra deposicaoé aluta pela consciéncia da classe
operdria, e a rela¢do de forcas politicas numa soci-
edade depende dos vdrios momentos ou niveis de
consciéncia politica coletiva” (ibid., p.111).

Por outro lado, fica evidente que Gramsci
néo falava apenas na consciéncia de pessoasindivi-
dualmente consideradas. Paraeletratava-se antes
de tudo de forjarmos no embate histdrico das
classes sociais, uma nova cultura politica de tipo
socialista. Isto, para ele, significava necessaria-
mente um profundo e licido reconhecimento da
cultura politica nacional. Gramsci caracteriza-se
exatamente por ser um teérice marxista
‘internacionalista’, ou seja, sua teoria tem servido
para que outros socialistas, na atualidade, e em

todo mundo, produzam teoria social (e isto inclui
estudos pedagégicos} que respeite a dialética do
universal e do particular. No caso especifico do
Brasil, Nogueira(1993)diz que de 1975-1976 para cé
as obras do comunista italiana passam a ser mais
bem conhecidas e estudadas e, “evidentemente, tal
popularidade confirmava a universalidade da ela-
boracdo tedrica de Gramsci, sua capacidade de
iluminar as contradicdes do capitalismo contempo-
rineo e de auxiliar a investigagdo da particular
histéria brasileira”(p.130:131).

Quanto ao reconhecimento do terreno naci-
onal brasileiro a partir da teoria de Gramsci,
Coutinho (1993) considera que “sem negar os pro-
gressos realizados, cumpre admitir que esse reco-
nhecimento (...) ainda estd em grande parte por ser
feito” (p.127). E ressalta que nossa cultura politica
possui fendmenos que a teoria gramsciana pode
iluminar a contento. Para Coutinho alids,

o pensamento de Gramsci é capaz de
fornecer sugestdes ndo somente para o
interpretagdo de nosso passudo, median-
te os conceitos de “revolugdo passiva”e de
“transformismo”, mas também para g
andlise de nosso presente, através da
nogdo de “Estado ampliado”, e para o
elaboraciode umaestratégia de luta pela
democracia e pelo socialismo, concebida
como busca de umanova hegemonia atra-
vés da “guerra de posicdo” (ibid., p.126)

Assim , tanto é possivel identificar - por
exemplo - na cultura politica nacional que, por um
lado, a burguesia brasileira

por for¢a do “prussianismo” inerente &
historia do Brasil - expresso no predomi-
nio do Estado como agente politico, na
marginalizacdo das massas, no
conservadorismo das elites dominantes,
nas transicoes feitas sempre “pelo alto”,
no uso intensivo da violéncia e da
cooptagdo -,°

3Coutinhoconsidera que a pasagem de um Brasil marcado pelolatifiindio pré-capiatlista e colonial e sua entrada na modernidade
capitalista, cujo fato determinante para ele é a Revolugéio de 30, se deunfio atarvés de uma Revolugdo Democratico-Burguesa,
i.é.,nfofoi resultado de movimentos populares dirigidos por uma burguesia revoluciondria “que arrastasse consigo as massas
camponesas e os trabalhadores urbanos” (p.106). No Brasil “a transformagio capitalista teve lugar gracas ao aocrdo entre fragdes
das classes dominantes, 4 excluséo das forgas popularese & utilizagdo permanente dos aparelhos repressivos..,” (ibidem). Ou
seja, asolugdo brasileira para esta questdo foi uma solugfio “pelo alto”, elitistae anti-popular, ao que Gramsci chamou Revolucio
Passiva. Quanto ao conceito de “transformismo”, ele é usado por Gramsci parareferir-se afenémenos que marcam a passagem
dodominiode classe de uma fragéio  outra da classe dominante, sem que se mude aestrutura fundamental de poder, Este conceito
é associado por Coutinho a transigdo politica ocorrida no Brasil apés a ditadura militar.
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Procura manter a sociedade (através do con-
senso, quando possivel e da coer¢do, quando neces-
gario) dentro dos limites de uma “vida politica
nacional[que]esteve sempreintoxicada de golpismo
e autoritarismo” (p.140), E, por outro Iado, que as
- esquerdasnacionais foram sempre “vitimadas pelo
revolucionarismo terceiro-internacionalista (espe-
cialmente aquele demarcado pela época de Stdlin),
que lhe impediu de analisar com independéncia,
realismo e rigor cientifico a situagio nacional”
{(NOGUEIRA, op.cit., p.141). E “tudo iste, por sua
vez, ird dificultar sobremaneira o surgimento de
uma organizagdo socialista forte, moderna, capaz
de atrair e aglutinar as diferentes correntes de
esquerda existentes no pais” (ibidem).

Mas é aqui que Gramsci pode servir comoum
bom antidoto, pois

por seu marxismo antideterminista e
avesso a dogmatismos, por sua vis@o
arejada do Estado, da politica e da luta
pelo socialismoem paises que jd se deixa-
ram tingir pelas cores do “ocidentalismo”
(onde o Estado jd nao é tudo), o pensa-
mento de Gramsci continua a ser de
grande valia e utilidade para a andlise
dos problemas presentes da vida brasilei-
ra(p.152).

Cabe ressaltar mais uma vez, entretanto,
que Gramsci (1974) - eistoniio é posto por Coutinho
nem por Nogueira - nfio desvinculava guerra de
posi¢io e guerra de movimento, mas sim as articu-
lava dialeticamente, pois se 0 modelo insurreicio-
nalista (bolchevique) é ineficaz nas modernas socie-
dades ‘ocidentais’, o modeloreformista é insuficien-
te porque ndo se propde realizar um transito da
ordem burguesa a nova ordem socialista. Assim,
uma das grandes contribuigbes teéricas e politicas
de Grasmci é muito bem expressa por Pomar
(op.cit.), para o qual

os socialistas revoluciondrios nio presta-
ram atengdo ao alerta de Engels sobre e
violéncia revoluciondria. Para ele, deci-
dir ou ndo sobre a violéncia ndo deveria
ser uma exclusividade nem uma iniciati-
va dos socialistas. Estes deveriam esgo-
tar as possibilidades legais e eleitorais
para alcangar o poder. O énus de romper
com a legalidade existente, diante das
grandes massas do povo, deveria caber é
burguesia e seus aliados. S6 diante da

violéncia reaciondria e por decisdo dos
trabalhadores como classe, os socialistas
deveriam empregar a violéncia revolucio-
ndria. Engels sugeria, assim, um método
educativo de legitimacioe justificacdoda
violéncia, completamente diferente da-
quele que acabou sendo adotado como o
tnico posstvel pelos socialistas revolucio-
ndrios (p.254),

Em sintese

Os fatos ocorridos no Leste Europeu, em
parte, simplificaram as coisas: “nfio resta divida
agora de que vivermnosem um linico sistema mundial
unificado” (CALLINICQOS, 1992, p.148). Porém, a
experiéncia de integracio no mercado capitalista
internacional tem sido dramatica para dois tergos
dos povos do mundo - excluidos que estiio de se
apropriarem de uma riqueza produzida socialmen-
te, mas cuja acumulacéo é privada -, especialmente
aqueles que j& eram desfavorecidos em termos de
poder material e simbélice. Hoje, contudo, a dina-
mica do capital leva a miséria e o desemprego
estrutural para ¢ interior de seu "coracéio’, i. é., 03
paises ricos da Europa, os EUA, o Japéo etc. Logo
ahumanidade colocard em pauta, mais uma vez, o
grande debate sobre as alternativas polfticas dispo-
niveis e vidveis. Ora,

é essencial que a tradi¢do marxista com-
parega entre estas alternativas, a fim de
fornecer um internccionalismo que néo é
odasempresas multinacionais e das bol-
sas de valores, mas que reflita as linhas
globaisdo conflito capitaletrabalho, bem
como de defender uma razéo que expres-
sa ndoa promogdodoauto-interesse indi-
vidual, masacapacidadeda humanidade
dedirigircoletivamente, sua préopriavida
e regular suas relagbes com a natureza
(ibid., p. 150).

Enfim, para os socialistas em todo mundo
“chegou a hora de concluir negécios inacabados”
(ibidem).

Os mesmos desafios estéio colocados paranés
no Brasil, Nossas esquerdas precisam reassumir,
com a mesma coragem de sempre, agora jd sem
dogmas e modelos ultrapassados, a esperan¢a revo-
Iuciondria que educadores como Paulo Freire sou-
beram simbolizar (e viverl) tdo bem. Como bem
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disse, certa vez, este nosso saudoso educador,
“nosso sonho de sociedade ultrapassa os limites do
sonhar que ai estdo™.
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ABSTRACT: In this article we discussed the crisis of the ‘real socialism’ for also understanding it as crisis of the
historical project (vision of man and wolrd) of the critical pedagogies, aiming possibilities of a interpretation
explanation of the same, that are alternative to the current voice at the present time wich, baled by the (already demodé)
“theory of the end of the history”, postulates the final victory the politics and economic liberalism, taking in yours bulge
many teachears. Fornerly leftists and that now are “intellectual at retreat” - as James Petras’s happy expression (1994).

1 Folha de Sio Paulo, Caderno 3 - Cotidiano, p.4.
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ASPECTOSPSICOMOTORES DO DESENVOLVIMENTO HUMANO,

EDUCACAOFiSICAE EDUCACAO

Rosane Maria Kreusburg Molina’
Vicente Molina Neto?

UNITERMOS: Desenvolvimento humano,; Professores de Educacdo Fisica; Prdtica pedagogica.

RESUMO:Neste trabalhoexaminamos possiveis relagoes entre os aspectos psicomotores do desenvolvimento
humanoe o trabalho cotidiano dos professores de Educacdo Fisica nas escolas de educacgio bdsica, nestes tempos de
reordenamento da educagdo nacional. Nesse sentido, sugerimos argumentos pelos quais esse coletivo docente e a Educa-
¢do Fisica, como componentes curriculares, podem reafirmar sua presenga na escola e encaminhar uma prdtica articu-
lada com um projeto educacional mais amplo.

1. INTRODUCAO

Aoiniciar este ensaio, apresentamos a posi¢éo
teérica de que nossas relacdes e construgdes sociais
como, por exemplo, as instituigdes e os processos de
socializacio a que nos submetemos, por convenci-
mento ou coacdo, sdo resultado de um complexo
processo de comunicagiio interpessoal — um pro-
cesso carregado de intencionalidade, interesses e
necessidades que se manifestam na concretude de
nossa agio material, no discurso elaborado e nos
fatos histéricos. Uma comunicagio interpessoal
exige, portanto, ajustes constantes de intengdes e
de interesses. E com esta idéia de intencionalidade
exposta que escolhemos uns autores, uns argu-
mentos e ndo outros, para sustentar as idéias que
expomos a seguir.

A linha de pensamento elaborada busca su-
porte fundamentaimente no pensamento
habermasiano (1982 e 1985)ena perspectiva dialégica
de Freire (1979 e 1997). O principal deles é o
argumente habermasiano que explicita a relagio
entre o conhecimento e os interesses que motivam
sua producio. Este autor defende que o conheci-
mento, em uma perspectiva materialista, é produ-
zido segundo os interesses que estdona base desua
producéo. Entendemos, concordando com o autor,
que o conhecimento também caminha sobre as
respostas as perguntas que fazemos e questdes que
elaboramos sobre a vida cotidiana.

Asgim que nosso interesse, neste ensaio, €
estabelecer uma relacfio entre um tema especifico,
que preocupa o professorado de Educacio Fisica e
outros estudiosos — aspectos psicomotores do de--
senvolvimento humano—eotrabalho cotidiano que
se exige desses professores nas Institui¢ées Escola-
res onde todas as criancas e adolescentes passam,
ou deveriam passar. '

2. 0 QUE SE EXIGE DOS B
PROFESSORES DE EDUCACAO
FISICA NESTES DIAS?

Quando o Congresso Nacional aprovou a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lein®
9.394/96), deixou para tras e desconsiderou uma
discusséo acumulada sobre o que as comunidades
escolares e asociedade desejavam para a Educagio
Nacional, mantendo injusti¢as e inigliidades ante-
riores, ao mesmo tempo em que inaugurou uma
nova época de incertezas com efeitos inesperados
no dmbito da escola e dos diversos espagos
educativos.

A Lein®9.394/96, o pacote juridico da educa-
¢do, mantém em mios do Estado os recursos finan-
ceiros, anormatizagio (PCNs)e a avaliagio (exame
de final de curso), a0 mesmo tempo que amplia a
responsabilidade dos professores ao propor que
estes assumam o compromisso com a elaboracgio e
a operacionalizagio do Projeto Pedagégico da Es-
cola.

1Professora do Curso de Educacgfio Fisica da Universidade do Vale do Rio dos Sinos -UNISINOS,
?Professor da Escola de Educacéo Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul -ESEF/UFRGS.
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A atual legislacéo retira da Educacgdo Fisica
sua antiga “certeza legal”, ou seja, descarta os
padrdes de referéncia tais como: nimero de horas-
aula semanais, composigio das turmas etc., que na
Lei 69.450/71 estavam normatizados®. Estabelece
que a Educacio Fisica deverd estar “integrada a
proposta pedagégica da Escola”, conferindo-lhe o
estatuto de componente curricular da Educacéo
Basica. Recomenda ainda que devera estar “ajusta-
da” as faixas etarias e as condigdes da populagio
escolar, “sendo facultativa nos cursos noturnos”
(Art.26 §3°). A nova legislagdo nfo s6 propds uma
incerteza a ser negociada no dmbito de cada Escola
como também retirou de pauta reivindicactes his-
téricas dos professores come, por exemplo, a exi-
géncia de especialista em Educag¢io Fisica nas
primeiras séries do Ensino Fundamental.

A LDB em vigor, como ji mencionamos em
pardgrafo anterior, mantém nas méos do Estado
{Unifo) a competéncia para elaborar o Plano Naci-
onal de Educacgio, em colaboragfo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, maximizando a
acdodo executivoe minimizando a participagiodos
Conselhos Municipais, Estaduais e Escolares de
Educacédo, na formulacio da politica educacional
{Art. 9%). Para operacicnalizar a Politica Educacio-
nal do MEC foram criados/elaborados os Pardmetros
Curriculares Nacionais -PCNs- com “o pretenso
objetive de oferecer a populagdo o dominio de
recursos culturais imprescindiveis ao exercicio da
cidadania”(Taffarel, 1997:34)*.

Além disso, pouca coisaa mais a norma trouxe
de novidade para os Professores de Educagéo Fisi-
ca. No entanto, tal iniciativa estabeleceu para esse
coletivo a necessidade de negociar, discutir,
consensuar e principalmente justificar a presenga
da Educacdo Fisicana Instituicio Escolar e manter,
pela argumentagio pedagdgica, o espaco institu-
cional ja conquistado e as suas prerrogativas ante-
riores a vigéncia da mesma. Tal negociagiio é
fundamental, ja que agora esse coletivode docentes
e a propria Educacio Fisica precisam disputar
espago politico-pedagégico com outros professores
e outras disciplinas de conhecimento examinavel
(Ball, 1989), cuja relagdo que mantém com o desen-
volvimento econdmico lhes conferem um status e

um poder de primeira grandeza dentro da Escolae
junto & Comunidade Escolar. Para tal disputa o
Professor de Educagéo Fisica precisa exercitar e
evidenciar algumas competéncias tedricas e comu-
nicativas que até entfo néio lhe eram exigidas.

3. A QUESTAO

Que argumentos utilizara o Professor de Edu-
cacfo Fisica para justificar seu espago politico-
pedagdgico na Escola e o equivalente espago da
Educa¢io Fisica como componente curricular?

Recorrerd arecente Lein® 9.696/98 que dispde
sobre a regulamentacdo da Profissdo e cria os
respectivos Conselhos Federal e Regionais de Edu-
cacdo Fisica?

Utilizara os argumentos dos anos 70, cuja
formagfio preparou os Professores como Técnicos
Esportivos para organizar e treinar equipes para o
desporto escolare atender a politica de esportivizagio
do pais e o Sistema Desportivo Nacional, formatado
nos termos da Lei 6.251/757

Argumentard com as teses dos anos 80, atra-
vés da psicocinética de Le Boulch (1983), Lapierre
(1982), Picq e Vayer (1977) e outros, cuja termino-
logia e procedimento de intervencfo concebiam o
Licenciado em Educacio Fisica como um
cinesioterapeuta?

Sustentar-se-a sua presenca na Escola com a
reflexdo critica iniciada na década de 80, sobre o
papel do esporte na manutencido das relagbes
assimétricas entre classes sociais, que juntamente
com a psicocinética fizeram antftese & esportivizagéo
da Educagio Fisica?

Se sustentara com os conhecimentos dos anos
90, cujo neotecnicismo na educagio (Freitas, 1996)
direciona as agbes educativas paraaglobalizacdoda
economia e da homogeneizagéo cultural, conceben-
do assim o Licenciado em Educacdo Fisica como
assessor e especialista na aptiddo e na condigédo
fisica, elementos integrantes do estilo de vida ativo
e dos habitus (Bourdieu, 1996) dos segmentos so-
ciais que podem pagar por esse servigo (personal-
training, em palavras da moda)?

*Aqui néio entraremos no mérito das negligéncias da Lei 69.450/71 em relagio a0 compromisso pedagégico da Educagéio Fisica e

demaisdisciplinas e atividades curriculares,

‘Para uma interpretagéo critica dos PCNs, ler: TAFFAREL, Celi Nelza Zulke, Os Parametros Curriculares Nacionais. Em CBCE
(Org.). Educacdo Fisica Escoler frente @ LDB e aos PCNs. Tjui: Sedigraf, 1997, pp. 25-61.
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Pensamos que o ponto zero desta nova cami-
nhada passa pelo entendimento da agio do Profes-
sor e da Educacdo Fisica, como componentes
curriculares, dentro de uma perspectiva mais am-
pla de um projeto escolarizante.

4. COMO ENTAO A EDUCACAO
FISICA SE JUSTIFICARA NA
INSTITUICAO ESCOLAR?

A Educacio Fisica, na Educacio Bésica, so-
mente sejustificard através da argumentag¢do con-
vincente dos Professores de Educagio Fisica nas
disputas politico-pedagégicas que se estabelecerdo
no dmbito das comunidades escolares, Entendemos
que a argumentacio devera estar sustentada em
quatro pontos principais:

a) assentar sua pratica nas finalidades educativas
que concebem a educagio como pratica de liber-
dade (Freire, 1979 e 1997), que luta contra a
nterdi¢do do corpo, a educagéio bancdria e os
interesses que impedem o ser humano de “ser
mais”. Uma pratica como parte do arcabouco
tedrico que sustenta as teorias emancipatérias;

b) entender a Escola como espacge democratico de
cultura, onde se d4 tanto a reproduc¢éo como a
producdo de concepgdes de mundo, de conheci-
mento e de valores que disputam pretensies de
validade, através das objetivagbes explicitas e
nio explicitas do curriculo escolar (Giroux, 1990);

¢) atuar como intelectual transformativo compro-
metido, através da articulagio do contetido espe-
cifico com as questdes sociais, com a busca da
autonomia dos sujeitos implicados em todo ato
educativo(professor-aluno), como também articu-
lado com os interesses da comunidade escolar e

d) sublinhar o conhecimento como um elemento de
aproximacio entre educador e educando, entrea
cultura popular e a cultura erudita didaticamen-
te transformada, sabendo de antemio que a
selegdio e organizacio dos contetidos no curriculo
escolar é resultado de inclusdes e omissdes deli-
beradas, ou seja, 0 resultade de um projeto
histérico de composicdes e conflitos de forgas
sociais (Libaneo, 1986). Sabendo que, o curriculo
é, sobretudo, uma construcioe social e que por-
tanto, nenhuma organizagfo curricular existe “a
priori” (Grundy, 1991).

A Educacdo Fisica concebida sobre esses pon-
tos se justificara na escola em torno de um objetivo
vital, qual seja: promover a alfabetizacéo
ernancipatéria dos alunos através das objetivaces
da cultura corporal, do reconhecimento destas
manifestagbes como elementos de socializacdoede
conquista das pautas sociais de seu tempo histérico.

Neste sentido e concordando com Kunz (1994),
a agéo educativa do Professor de Educagéo Fisica
tratara de oportunizar ac aluno os trés niveis de
competéncia: a técnica, a social e a lingiiistica.
Enfim, capacitara o sujeito a uma a¢io comunicati-
vanomundo através do conhecimento especifico do
componente curricular em questio, a Educacio
Fisica.

5. OS ASPECTOS PSICOMOTORES DO
DESENVOLVIMENTO HUMANO
PODEM SER ELEMENTOS PARA
ALCANCAR TAL OBJETIVO E TAIS
COMPETENCIAS?

Se a opgdo tedrica do Professor de Educacio
Fisica for a de pautar-se pelos fundamentos da
chamada psicomotricidade funcional (Picq e Vayer
1977; Vayer, 1982; Le Boulch, 1983; e outros), cuja
proposta se restringe basicamente a avaliar (bate-
ria de testes} e prescrever (reeducacdo motora e
postural), cremos que sua agdo serd muito restrita.
Neste “modelo”, o desenvolvimento da crianga e do
adolescente, nos seus aspectos motor e das habili-
dades funcionais, é considerado independentemen-
te do ambiente sociccultural circundante, ou seja,
é considerado como instrumento para a fundamen-
tagdo de um método de intervencio que pretende
aleancar também o desenvolvimento global do ser
humano.

Na nossa perspectiva, essa restricio se torna
evidente porque nio leva em consideragio as rela-
¢des que o sujeito mantém com seus pares e a
interacio desses com o entorno histérico, politico e
social. A propria teoria materialista tem como
fundamento o pensamento de que a organizagio do
corpo e o desenvolvimento do corpo do sujeito esta
em muito influenciada pelo seu modo de vida e as
ferramentas que utiliza para, interagindo com a
natureza, garantir a reproducdo da vida e a produ-
¢fo de meios de sobrevivéncia. Queremos dizer que
as préprias experiéncias corporais sio construgies
sociais e, portanto, influenciadas e delimitadas pelo
contexto a cada tempo histérico.
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Assim, problemas como organizagéio corporal,
lateralidade, orientagdo espago-temporal, cons-
ciéneia corporal, coordenagdo motora, entre ou-
tros, estdo muito mais vinculados (positiva ou
negativamente) as vivéncias ¢ experiéncias corpo-
rais do que propriamente 4 maturacéo do Sistema
Nervoso Central.

Vale a pena destacar ainda que a restrigéc
também se consubstancia a medida que o trabalho
psicomotor, na perspectiva tedrica “funcional”, em
sua maioria, estd orientado para o rendimento
escolar e ndo para que o sujeito se entenda a si
mesmo.

No nosso ponto de vista, agoes educativas
pautadas nos principios e nos objetivos propostos
pela psicomotricidade na perspectiva do desenvol-
vimento humano podem ter sustentacdo em duas
propostas teéricas que ganham félego em nossos
dias:

a) a chamada Pratica Psicomotriz Educativa,

paradigma defendido por Negrine (1995), elabo-

- rado a partir dos trabalhos de Lapierre e de

Aucouturier, da andlise de varias praticas, da

observagio etnografica e narevisdode trabalhos
anteriores do préprio autor.

Esta proposta teérica, de viés vigotskiano,
integra a aprendizagem motora a uma proposta
ampla de desenvolvimento infantil onde o jogo
(brincar) e a exercitagdo corporal, em ambientes
organizados, que incluem a disponibilidade corpo-
ral do professor, se transformam em componentes
da aprendizagem social e do desenvolvimento hu-
mano. Além de consubstanciar a Psicomotricidade
Relacional, esta proposta tedrica tem demonstrado
que o0 simbolismo aparece na criancga antes dos trés
anos, tal como apregoa aliteraturainternacional e,
portanto, com efeitos pedagégicos ainda ndo bem
compreendidos pela comunidade de especialistas
no Ambito da aprendizagem e do desenvolvimento
infantil;

Fundamentalmente, Negrine (1995) mostra
em seus estudos que o simbolismo é o cardter
definitério da atividade lidica da crianega, como
representac¢fo darealidade que ela percebe. Assim,
nessarepresentacdo a crianga faz uso de todauma
linguagem corporal que revela o mais intimo de seu

ser e sua disponibilidade para estabelecer uma

relacdo interativa com os outros, sejam pessoas ou
objetos. Isto é, uma reiagio extremamente favora-

vel para a aprendizagem e a apropriagdo do mundo
:ue a cerca.

Agobservagdes empiricas desse autor lhe per-
mitem afirmar que: o fato de uma crianca se
encontrar em uma situacio de jogo nio significa
inferir que ela esteja jogando. Pode estar fazendo
exercicios, ou seja, atividades que também lhe ddo
prazer e oferecem oportunidades de testar suas
capacidades motoras e de estabelecer relagbes, mas
onde n#o existe o componente simbélico. Estas
atividades sdo importantes, & medida que séo elas
que facilitam a passagem para a situacgéo de jogo,
isto é, situacdo de representacio.

“O exercicio prepara ao jogo: do exercicio
a crianga passa ao jogo. Essa relagdo,
contudo, ndo é unidirecional. A crianca
pode ir do jogo ao exercicio e novamente
voltar ao jogo, utilizando outros elemen-
tos representalivos que requerem deter-
minadas habilidades corporais ou o ma-
nejo de determinadas ferramentas, o que
explica a complexidade que existe em
toda atividade da crienca (complexidade
que Wallon ja havia chamado a atengdo).”
{Negrine, 1995:143)

Assim, na nossaperspectiva, entenderoquea
crianca faz e o que ela quer dizer quando se movi-
menta éde fundamental importincia, pois permite
que o educador construa em sua aula um ambiente
otimizador de expressdo e aprendizagem.

b) a Teoriados Sistemas Ecol6gicos como paradigma
paraodesenvolvimento humano, tese defendida
no Brasil por Krebs (1997)°, a partir dos
ensinamentos de Urie Bronfenbrenner, que é
umaantitese as tecrias desenvolvimentistas tra-
dicionais. Trata-se de uma teoria que considera
o contexto no qual o sujeito participa como parte
integrante de um microssistema ambiental que
se desenvolve articulado, dinamicamente, a sis-
temas maiores.

Assim, o desenvolvimento psicomotor pode
ser entendido como uma face do desenvolvimento
humano que se processa em consonancia e integra-
do ao ambiente ecolégico, isto é, ndo existe desen-

® Abusca de um entendimento do que é o paradigma ecolégico e suas perspectivas néo estd restrita a Krebs(1997). Também, Santoes,
L.C.(1982), em “A mudanca de paradigma no estudo do movimento humano”, tenta defini-lo a partir de uma reviséio dos textos
cléssicos de autores norte~americanos. Outro trabalhe importante, é 0 de Mauerberg E. (1994), “O comportamento motor: a
evolugdo tedrica sob diferentes abordagens”, que também aborda esta tematica,
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volvimente humano sem o desenvolvimento do
ambiente ecolégico, representado pelo micro-siste-
ma como um todo.

“O ambiente, a estrutura sociocultural e
o momento histérico devem ser entendi-
dos como estruturas dinGmicas £ ndo
como invariantes ao longo do tempo.”
{Krebs, 1997. p.20)

Esta teoria, vale dizer, desloca o foco de ana-
lise antropocéntrica do desenvolvimento humano
para uma andlise “na” e “da” relagdo.

Dessa forma, podemos dizer que a questio
fundamental da Teoria de Sistemas Ecolégicos
evidencia-se quando retira do sujeito tanto o esta-
tuto de “protagonista exclusive” como o de “vitima”
do ambiente no qual se realiza o seu desenvolvi-
mento psicomotor, e o situa em um complexo de
relaces como sujeito co-responsdvel.

Esteparadigmarecoloca a andlise dos aspec-
tos psicomotores do desenvolvimento humano para
além do ambito da biologia e da psicologia, acres-
centando os enfoques antropolégicos, sociolégicos,
econémicos e politicos. Nesse sentido, o estudo do
desenvolvimento humano passa a ser o estudo da
inser¢io de homens e mulheres no ecossistema e
seus efeitos ontogenéticos e filogenéticos.

Estas duas bases tedricas (Negrine, 1995 e
Krebs, 1997) estio sinalizando varios aspectos que
devem ser levados em consideracio nas discussées
e elaboracio dos projetos de ensino que se seguirdo
a partir dos proximos anos. Destacamos os se-
guintes:

a)a necessidade de rever a fundamentacéo tedrica
e ametodologia de ensino da Educacédo Fisicana
Escola, ja que, como sugere Negrine (1995), a
aprendizagem e o desenvolvimentoinfantil apre-
sentam descontinuidades e, ainda, gue processos
conseqilentes ndo guardam relagdo de causa e
efeito. Em uma palavra, o sujeito se desenvolve
porque aprende e aprende porgue se desenvolve.
Nas diferentes faixas etdrias, um pélo tem mais
evidéncia nessa agéio dialética;

b)ainadequacio de propostas pedagégicas geraisde
grande amplitude, j& que os microssistemas e o
ambiente funcionam como fatores decisivos de
desenvolvimento e de aprendizagem do sujeito
que aprende. O estude denominado “Perfil de
desenvolvimento dos escolares Kaigang naterra

da Guarita, RS” (Da Rocha e Krebs, 1997) é um
belo exemplo de como o desenvolvimento corpo-
ral dosintegrantes de uma comunidade cultural-
mente diferenciada estd influenciado pelas con-
dices ambientais e pelo patriménio genético.
Por outrelado, também se vé a pouca efetividade
dos projetos sanitdrios e reeducativos, uma vez
que estes tém significados distintos para osinte-
grantes de cada comunidade. Isto quer dizer,
sobretudo, que qualquer proposta pedagégica
passanecessariamente por contemplar uma agdo
na dinamica do microssistema como um todo;

¢)aimportéancia de planejar o trabalho docente nos
marcos da perspectiva que contempla o ensino e
a pesquisa coro uma unidade de ac¢fio. Sem
diivida, o desenvolvimento humano (e seus as-
pectos psicomotores) é melhor observado e
problematizado nas situagdes concretas de
interacio entre criangas, adolescentes e profes-
sores oportunizadas na ambiéncia da Instituigio
Escolar que, como evidenciam os vérios debates
pedagégicos, éolugar privilegiado para aprender
e ensinar.

6. CONSIDERACOES FINAIS

0 tema do desenvelvimento humano é amplo
e existe um volume significativo de informacbes
que sdo transmitidas nas diferentes Institui¢des de
formacdo de Professores de Educac¢do Fisica e
cursos de pés-graduacio da drea. Neste ensaio
optamos por articular algumas idéias e arriscarem
uma linha de pensamento.

Por outro lado, procuramos também articular
um tema especifico, como é o caso dos aspectos
psicomotores do desenvolvimento humano, com a
situagio que est4 colocada para a prética docente
dos Professores de Educagéo Fisica no Ambito da
Educagde Escolar. Este novo cenério, produzido a
partir do Reordenamento Juridico da Educagio
Nacional e objetivado num pacote de leis, resolu-
¢bes e planos curriculares de cariter nacional,
produziraimpactos de significativa repercusséono
processo de formagdo inicial e permanente dos
professores®.

Desta forma, as especificidades e objetivaces
daEducagfio Fisica, como componentes curriculares
daEducacio Bdsica, tém de se pautar por uma base
tedrica explicitada e discutida no ambito da Comu-

& Sem esquecer da lein®9.696/98, que regulamenta a profisséo de Professor de Educacéo Fisica e que reedita, neste mesmo cenério,
asjustificativas para a revitaliza¢do dos cursos de Bacharelado em Educagio Fisica.
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nidade Escolar. Ou seja, o Licenciado em Educacido
Fisica tem de evidenciar, por exemplo, através da
inclusio dos aspectos psicomotores do desenvolvi-
mento humanoe em seu plano de agéo, suas creden-
ciais tedricas e, assim, chamar-se professor.
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VARIABILIDADE DA INTENSIDADE DE ESFORCO
NAS TRES POSICOES DO BASQUETEBOL:
ENSATO QUANTITATIVO EM NOSSO MEIO.
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UNITEREMOS: Frequéncie Cardiaca, Intensidade de Esforgo, Basquetebol, Treinamento Desportivo.

RESUMO: Ao elaborar e controlar um programa de treinamento desportive, em qualquer modalidade, foz-se
necessdrio obter informagdes, as mais delalhadas possiveis, sobre.o comportamento de tal esporte. Neste contexto, ponto
relevante dentre os vdrios aspectos a serem analisados, volta-se & intensidade de esforco ao qual jovens desportistas vém
sido submetidos durante as competigdes. Assim, o presente trabalho, parte de projeto mais amplo em desenvolvimento,

teve coma objetivo observar a variabilidade duas respostas cardiacas de atletas na categoria infanto-juvenil - 15 anos-,
durante a realizacdo dos fundamentos do basquetebol ocorridos em cinco partidas do turno da fase de classificacdo do
campeonato paulista masculino. A partir de perspectiva observacional deseritiva, os dados foram coletados nos doze
Jogadores da equipe do Clube 22 de Agosto / Araraquara. Para registro dos batimentos cardiacos utilizou-se de
frequéneimetro (Polar Sport Tester &) e, para andlise dos movimentos em quadra, quando estavam de posse da bola,
cdmera filmadorae. Os dados coletados feram armazenados em banco computacional, produzindo-se informacdes no
planodescritivo, sob formas tabular e grifica, de medidas de centralidade e dispersio. Os resultados apresentam o
comportamentoe significado das referidus variagbes segundo gestos caracteristicos da modalidade e posicdo do atleta,
apontando para grande variabilidade entre as posigbes bem como estimulos tanto de baixa como de alta intensidade.

1 - INTRODUCAO

Nos dias atuais, o basquetebol classifica-se por
modalidade esportiva de carater coletivo, desenvol-
vido em grande velocidade com mudangas constan-
tesderitmo, intensidade, dinamismo e complexida-
de de a¢bes (Brandie, 1996), tanto na defesa como
no ataque, sendo constituido por soma de habilida-
des que, unidas, compéem o jogo, o0 qual solicita de
qualquer atleta o maximo de sua eficiénceia fisica, a
fim de ajudar aos demais membros de sua equipe a
conseguirem o maior nimero de cestas e, conseqiien-
temente, a vitéria (Barnes, 1985).

Comoem outras modalidades, possui exigén-
cias especificas e caracteristicas préprias em sua
formacéo, como posigdo dos atletas, aspectos téeni-
cos e taticos, precisdo, solicitagfio motora e regras,
entre outros componentes.

Quanto as posigdes, ha na literatura consen-
sona denominagéo e classificagfoem trés situacdes
béasicas: armador, ala ou lateral e pivé, todos com
qualificagdo peculiar e fun¢bes determinadas em
quadra(Paula, 1994).

Outro destaque que se verifica como ponto
fundamental é a prépria esséncia da modalidade, a
passagem do sistema de defesa para oataque e vice-
versa, chamado de transicio, pois ocorre de manei-
ra continua, sem influéncia do sistema de jogo e
fundamentorealizado. Ainda nesta linha colocam-
se 0s aspectos técnicos e taticos, considerando os
fundamentos do jogo, as situagdes decorrentes de
sua utilizagdo, os exercicios elaborados para a sua
aprendizagem e ¢ seu treinamento, e os sistemas
ofensivos e defensivos que uma equipe pode ade-
quar durante partidas em situagdes de jogo
(Ferreira, De Rose Jr., 1987).

! Doutorando, (*¥) Prof. MS 6, Chefe Departamento de Ciéncias do Esporte, Faculdade de Educagéo Fisica, Unicamp, Campinas,SP;
(***) Prof. MS 5 e (¥**¥) Prof. MS 3, Departamento Bioestatistica do Instituto de Biociéncias, Universidade Estadual Paulista,

Botucatu,SP.
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Nota-se, com o passar dos anos e a propagagéo
na midia da modalidade, crescente nimero de
equipes participantes em campeonatos e torneios
promovidos por Confederagies e Federagies ou
mesmo Ligas (unido de vdrias agremiac¢bes) em
diferentes categorias (FPB, 1995), os quais trans-

formam as partidas mais disputadas e demandam

maior aperfeicoamento técnico, tético, psicolégico
e fisico; procuram, com isso, atingir melhores
performances. (Hegedus, 1987).

Dentre os varios aspectos acima citados, na
evolugéio do basquetebol, o dinamismo dos gestos
desportivos e a intensidade das agdes podem ser
constatadas ao longo dos anos pelo resultado do
ritmo cardiaco registrado em competigao, como 0s
168 batimentos por minuto relatados por Kerr
(1968), em média, em atletas femininas em nivel
escolar, 172 bpm mostrados por McArdle et al
{1971) em competiciia e 183 bpm apresentados por
Higgset al {1982) em jogo simulado, No masculino,
Ramsey et ¢l (1970), ao moniterar a resposta car-
diaca de jogador colegial durante uma partida,
registraram valores médios de 170 bpm.

Verificam-se relatos na literatura(Reis, 1993)
no sentido de que arealizagio com eriangas, duran-
te competicbes efou treinamentos, tem ocorrido
em menor escala quando comparada com adultos,
em ambos os géneros. Nesse sentido, Naughton,
Carlson (1990)relataram que o desenvolvimentode
habilidades, atitudes, estratégias dejogoeinteracio
social séo de grande valia no desenvolvimento,
porém o conhecimento da qualidade das respostas
daintensidade de esforgo a que estdo submetidos os
jovens praticantes, também é de sumaimportancia
em sua formacio.

Observa-se, em geral, que a grande parte dos
estudos tem sido realizados em diferentes condi-
¢cbes em que os praticantes desempentham suas
fungbes na competicido, cujos resultados obtidos
dificilmente representam a realidade da disputa.
Nota-se necessério, para maior confiabilidade e
reprodutibilidade dos valores, aqueles executados
na pritica, a fim de que treinadores e professores
possam aplicd-los em seus treinamentos ou aulas
de Educagéio Fisica (Lebre, 1991).

1.2 - Intensidade de Esforco

Na pritica de qualquer atividade fisica, tanto
4 procura de beneficios & satide como na busca de
performance desportiva, apesar de objetivos cpos-

tos, notam-se alguns pontos em comum na elabora-
¢éo, controle e aperfeicpamento dos programas de
condicionamento fisico, destacando-se os Princi-
pios Cientificos do Treinamento (Matveev, 1996).

Tais principios funcionam como regras gerais
a serem seguidas na organizagdo e demais etapas
do programa a ser desenvolvide, facilitande na
selegdio de contetdos, meios, métodos e formas
planejadas de atividade fisica, Assim, o envolvimento
de tais praticas determina diferencas quanto a
duragéio, intensidade, frequéncia e aos tipos de
solicitagdes motoras a serem trabalhadas (Monteiro,
1996).

Das caracteristicas indicadas na planificacio
da preparacio fisica, a que vem se tornando alvo
destacado deinteresserefere-se A questéodainten-
sidade do esforco (IE) a que os praticantes estdo
sujeitos durante a pratica de atividades fisicas,
entendida como a relacdo entre o esforgo fisico
requerido para a sua realizagdo e 0 maximo que 0
individuo tem condi¢bes de suportar {Guedes,
Guedes, 1995). Algumas iniciativas tém procurado
conhecer melhor as caracteristicas da JE durante a
execucio de exercicios, pois a prescrigfio adequada
desta varidvel torna-se problema de dificil resolu-
¢éo, necessitando da monitorizacio apropriada da
atividade, de modo a assegurar que esta néo seja
excedida.

Observa-sena literatura que varios pardmetros
fisiolégicos podem ser utilizados na sua percepgao.
Geralmente tem-se adotado a ventilacido pulmeo-
nar, unidade metaboélica (MET), consumo méximo
de oxigénio (VO2 madx.), deplecfo de substrates,
frequéncia cardiaca (FC), indice de esforgo percebi-
do (IEP) e limiar anaerébio (Fox, Mathews,1986).

Dentre os paraAmetros citados, diversos auto-
res, como Araujo (1986) e Vogel et al (1994),
indicam a utilizacdo de método facil para mensurar
aIE que éodafrequéncia cardiaca (FC), constituida
por aumento do nimero de batimentos cardiacos, e
tanto maior ser4 sua elevacio quanto mais intenso
for o trabalho a ser realizado (Kiss, 1987).

Nesse sentido, Lebre (1991) aborda que a FC
évariavel dependente da carga funcional do exerci-
¢io, sendofreqiientemente utilizada para avaliagéo
da capacidade de realizar trabalho, com vantagens
de facil operacionalizagdo, simplicidade, acessora-

" pido aos resultados e custos reduzidos em seu

manuseio.

Viarias técnicas podem ser utilizadas na
monitorizacdo da FC, a mais rigorosa parece ser o
eletrocardiograma direto, porém é de dificil
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operacionalizacfio, ao contrario dos cardiofreqiienci-
metros, que sdo aparelhos que captam a corrente
elétrica por meio de eletrodos fixos no térax por
uma cinta, e enviam, por onda de radio, sinal ao
receptor para entéo integrar a cada 5, 15 ou 60
segundos aFC. Aoestudar avalidade dos monitores
quando comparados aoeletrocardiograma, Pompeu
(1995) ndio encontrou diferenca entre ambos, po-
dendo 0s mesmos serem utilizados no controle de
treinamentos ou em projetos de pesquisa.

A partir do exposto, o presente ensaio teve
como objetivo conhecer a variabilidade do compor-
tamento da frequéncia cardiaca nas trés posigies
caracteristicas do basquetebol, na realizagéo dos
diferentes tipos de fundamentos, ao longo das dis-
putas do turno da fase de classifica¢do de campeo-
nato paulista.

2 - METODOLOGIA

As unidades observacionais estudadas
constituiram-se de 12 atletas do sexo masculino,
pertencentes & equipe do Clube 22 de Agosto/
Fundesport de Araraquara, participante do Campe-
onato Paulista de Basquetebol, versio 1996, evento
promovido pela Federagio Paulista de Basquete-
bol, na categoriainfanto-juvenil (nascidos em 1980).
O estudo realizado foi observacional descritivo,
segundo tipologia e critérios de Pereira (1995).

O referido Campeonato contou com a partici-
pacédo de 12 equipes, divididas em dois grupos de
seis, disputando o titulo de campedo em fases
classificatéria (turno e returno); semi-final (turnoe
returno) e final (quadrangular). ’

Para efeito de andlise das partidas para estu-
do, observou-se o turno da fase de classificacéo,
compreendendo o perfodo de abril a junho de 1996,
durante o qual a equipe estudada disputou cinco
partidas, uma contra cada participante do seu

grupo.

A IE a que cada jogador submeteu-se foi
mensurada através de monitor de FC - Polara,
modelo Sport Tester. Este aparelho possui duas
unidades; transmissora (cinta) e receptora (relé-
gio). Cada atleta da equipe estudada foi monitorado,
instalando-se a primeira no térax e a segunda, na
regido abdominal.

Antes doinicio decada partida, no vestiario, os
atletas equipados com o aparelho e o pesquisador
munido com um crondmetro progressivo se reuni-

am em circulo. Imediatamente apds ao sinal de
“Atencéo, J4 !1”, dado pele pesquisador, todos
acionavam simultaneamente os relégios para ini-
ciar a gravagéo dos batimentos cardiacos. A partir
daf, iniciavam o processo de aquecimento em qua-
dra e, posteriormente, a disputa.

Ao mesmo tempo em que os dados da IE eram
armazenados, uma cdmera de video, instalada no
meio da arquibancada acima do nivel da quadra,
captava asimagens para registro dos fundarnentos
executados. Neste momento, o investigador, de
posse do crondémetro, acionado anteriormente, co-
municava no microfone da cAmera o tempo decor-
rido em que ocorria cada fundamento, para auxilio
nas analises.

Apoés utilizar o freqilencimetro durante as
partidas, os valores da FC obtidos foram transferi-
dos para microcomputador 486 DX 100 4, usando a
Interface, da Polar Electro Inc.4, aparelho que
transforma as informagées armazenadas norelégio
em dados que podem ser apresentados na forma
gréfica e/ou numérica.

Aofinal decada partida, possuindo-se, de uma
parte, os registros com as FC dos atletas nos
sucessivos momentos de registro e, por outre lado,
o video-tape da partida, procedia-se a consolidagéo
em unico instrumento das informacdes obtidas
através dessas duas ordens de fatos. Para tanto, as
imagens gravadas em fita modelo SONY 4, com as
especificages VHS T-120 em rec NTSC para EP
6hs, eram reproduzidas em video cassete - Panasonic
4, quatro cabecas de alta resolugdo. Sincro-
nicamente, i) congelava-se aimagem de cada funda-
mento registrado; ii) consultava-se no 4udio o tem-
po do jogo; iii) anotavam-se tais informagdes espe-
cificas e, por fim, iv) verificava-se, na planilha da
freqiiéncia cardiaca do jogador que executou o
fundamento, o valor dos batimentos cardiacos e
registrava-o.

De posse da planilha correspondente a cada
partida devidamente preenchida, os dados foram
informatizados em programa de base de dados,
elaborado em linguagem computacional Dbase
(Jones, 1986), para os procedimentos estatisticos
correspondentes.

Quanto & descrigio estatistica, adotaram-se as
medidas descritivas valor minimo e maximo, mé-
dia, mediana, amplitude total e limites mfnimo e
méximo da média, para apresentagéio da distribui-
¢do dos valores de IE dos atletas estudados nas

REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE 20(2E 3), ABRIL ASETEMBRO/99 121



vérias posigbes, a partirde classificagfio inicial nos
respectivos tipos de fundamentos - Saida Rapida
{SR), Parada Brusca (PB), Drible Baixo (DB), Drible
Alto (DA), Drible em Velocidade com Mudanca de
Dire¢do (DVMD), Bandeja (BAND), Jump (JUMP),
Lance Livre (LL), Rebote Defensivo (RD) e Rebote
Ofensivo (RO), segundo Ferreira, De Rose Junior
(1987), Representagies graficas cartesianas biaxiais
correspondentes foram igualmente empregadas
(Padovani, 1995), utilizando planilha Excel (Reisne,
1994).

Informaces mais detalhadas a respeito en-
contram-se apresentadas em Borinet al (1998).

3 - RESULTADOS

As medidas descritivas para a frequéncia car-
diaca dos atletas estudados nas trés posi¢es dejogo
(armador, ala e pivd, respectivamente), segundo os
tipos de fundamentos da modalidade, séo apresen-
tadas nas tabelas e figuras de 1 a 3. Identifica-se
inicialmente (tabela 1 e figura 1) que, nos armado-
res, 0s menores valores da FC ocorreram em SR,
DA, BAND e LL, seguidos em niveis elevados, em
PB,JUMP e RO. Emrelacio 4 FC méxima, verifica-
seque, excluindo RD, todos os demais responderam
com valor igual ou superior a 200 bpm. Em termos
de amplitude total, nota-se que, em PB e RO, esta
localizada a maior homogeneidade de batimentos.

A mediana mostra que metade das mensu-
ra¢des avaliadas nos armadores responderam com
FC igual ou superior a 166 bpm em qualquer dos
tipos de fundamentos estudados. Quante a um
padrio de centralidade da F'C, a média dos valores
obtidos nos dez gestos aponta que, do total, oito (SR,
DB, DA, DVMD, BAND, JUMP, RD e RO) locali-
zam-se em torno de 180 bpm, estando acima apenas
PB e abaixo, LL. Em relacdo aos intervalos de
confianca, destacam-se PB, com limites elevados,
em contraponto aos demais fundamentos e LL, por
possuir valores mais baixos.

Seguindo 0 mesmo raciocinio aplicado & posi-
¢do anterior, a tabela 2 e figura 2 apontam para os
dados referentes durante a realizacéo dos diferen-
tes tipos de fundamentos pelos alas: verifica-se ai,
primeiramente, em relagio aos valores minimos da
FC, igualdade em quatro agdes (SR, PB, DVMD e
JUMP), ou seja, 129 bpm, em outras trés (BAND,
LL e RD) muita proximidade com estes. Para os
escores maximos, registra-se que todos os gestos

desportivos estudados localizam-se acima dos 204
bpm, destacando SR, DVMD e BAND com FC bem

" préxima aos 220 bpm,

Ao prescrutir distribui¢fc percentilar, perce-
be-se que em todos os tipos de fundamentos o
comportamento ocorre de maneira semelhante na
evolugio dos dados sem que aconte¢am alteraces
acentuadas, com valores mais elevados a partir de
P50 para SR eRD. Ainda nesse sentido, a mediana
mostra que metade das mensurag¢des avaliadas nos
alas responderam com FC igual ou superior a 169
bpm em qualguer movimento; situacéo que se
revela sensivelmente superior ao encontrado, nes-
ia mesma medida, nos armadores. Nota-se tam-
bém, quanto 4 amplitude total, que os batimentos
dos alas possuem, na maioria dos tipos de funda-
mentos, razoavel variabilidade, a qual situa-se na
faixa de 76 a 90 bpm.

Os valores médios apontam que na maior
parte dos gestos, a FC localiza-se acima de 175,5
bpm, com predominio de respostas mais altas em
DA, BAND e RO. A propésito dos limites inferior e
superior para a média, detecta-se, no primeiro, que
o predominio dos dados coletados situa-se em torno
de 170 bpm e no segundo, com excecio de RO, todos
permanecem préximos a 180 bpm.

Os dados coletados sobre a posigdo dos pivis
foram dispostos na tabela 3 e figura 3, em que,
seguindo a mesma direc&o das anteriores, nota-se
de imediato a ndo execugéo do DA,

Quante a flutuagéo dos bpm, verifica-se, entre
os valores minimos observados, grande oscilagdo:
de um lado DB, BAND e RD e do outro PB, JUMP
e LL. Quanto aos méaximos, excetuando-se DVMD,
os demais localizam-se préximos, com niimeros
acima dos 207 bpm. Ainda nesse sentido, os valores
médios mostram pequena varia¢io entre os gestos,
pois, do total, a maioria apresenta respostas situa-
das em torno da faixa de 170 a 185 bpm, exceto
DVMD, situando-se abaixo e PB, acima deste pata-
mar. A amplitude total revela comportamento
heterogéneo da FC, com especial atencéio aRD, a
qual expressa maioroscilagdo (115 bpm) numerica-
mente superior aos demais gestos caracteristicos
da modalidade, tanto nesta posigiao quanto nas
demais.

Nota-se que oslimites de confiancga inferior da
média, com excecdio de DB, DVMD e RD, localizam-
se em torno de 170 a 175 bpm, enquanto que no
plano superior, excluindo PB e DB, todos os demais
centram-se ao redor de 175 a 185 bpm.
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4 - DISCUSSAQ

Os esportes praticades com bola, tenden-
cialmente podem ser caracterizados como ativida-
des intermitentes, com constantes movimentacaes
de elevada intensidade para periodos de recupera-
¢do e vice-versa. O basquetebol situa-se neste pa-
drio de comportamento, pois, conforme dados aqui
apresentados, indica ocorréncia de grande variabi-
lidade no comportamento da FC durante a realiza-
¢do dos diferentes tipos de fundamentos, tanto
analisados no interior da posi¢do quantc entre as
mesmas. Mostra-se, com isso, 0 dinamismo das
a¢des durante as disputas, valendo lembrar que,
em partidas de basquetebol, os fundamentos nio
ocorrem de forma isolada e sim em sucessdo muito
dinidmica, levando & necessidade de 0s atletas esta-
rem aptos, sob aspecto funcional, a receberem
estimulos no decorrer do jogo em alta intensidade,
superando, em alguns momentos, 0 patamar
limite.

Assim, ao analisar os resultados medianos e
procurando classifica-los segundo zonas de intensi-
dade (Zakharov, 1992), verifica-se desigualdade
entre as posigdes, pois os armadores apresentam
estimulos, com excessio do LL, todos acima de 180
bpm situando-se na zona anaerébica glicolitica. Os
alas comportam-se predominantemente na posicio
mista (aerdbica/anaerdbica), pois amaior parte das
respostas cardiacas concentram-se entre 160 e 180
bpm. J4 0s pivés apresentam metade de seusresul-
tados em semelhanga aos armadores e a outra, aos
alas: percebe-se, assim, de imediato, que tais posi-
¢B6es merecem particularidade e a especificidade
dentro da elaboragiio e execugéo do treinamento,
principalmente na fase competitiva.

Em confronto com outros estudos, tais resul-
tados situam-se superiores em todas as posicdes
aos encontrados por Naughton, Carlson (1990}, em
média 159bpm, ac analisarem 52 criancas de9a 13
anos, que se exercitavam em treinamento e compe-
ticdes de basquetebol. J4 os relatados por McInnes
et ¢l (1995) apontam valores entre 168 e 180 bpm,
semelhantes aos alas, porém inferiores aos arma-
dores, e a parte dos fundamentos executados pelos
pivés e diferentemente aos encontrados por Higgs
et al (1982), que se assemelham a estes tltimos,
com valores em média acima de 183 bpm.

Em outra direcéo, interessante resultado des-
te estudo volta-se aos valores extremos, estes
constituem parfimetro importante no contexto do

treinamento desportivo, por representar a carga
minima e mdxima a ser repassada aos atletas
durante periodos de treino. Quante ao primeiro,
apesar dos valores centrais mostrarem cargas com
intensidade entre 160 e 190 bpm, nota-se, pelo
minimo, que trabalhos no patamar aerébico (até
140 bpm) devem ser estimulados. De fato, conforme
dados daliteratura (Fox, Mathews, 1986), emtraba-
Ihos intermitentes, torna-se importante que o atle-
ta possua valores considerdveis do componente
aerébieo para que nos momentoes de baixa intensi-
dade a ressintese dos estoques energéticos seja
feita de maneira rapida e eficiente, assim como na
remogdo e utilizagio do Jactato.

Poroutrolado, o patamar maximo mostra que
valores de elevada intensidade ocorrem - armado-
res 209 bpm, alas 219 bpm e pivés 213 bpm, e que,
na maioria dos tipos de fundamentos executados
nas trés posicbes, situam-se acima de 204 bpm,
valor este considerado por vdrios autores para a
faixa etdria aqui estudada, como limite a ser atin-
gido como processe de seguranca pelo sistema
cardio-circulatério (Astrand, Rodhal, 1980), apon-
tando, neste caso, para percentuais de intensidade
na ordem de 102,4%, 107,3% e 104,4%, respectiva-
mente. Neste sentido, alguns estudos apontam
que, além dos deslocamentos rapidos e dindmicos
executados em quadra pelos atletas, arealiza¢iode
movimentos vigorosos dos bragos, principalmente
acima da cabeca, como encontrado no basquetebol
- jump, rebote ofensivo e defensivo — determinam
aumento do ténus simpéatico e conseqiientemente
da FC (Hurley et al., 1984). '

Apesardafluidez de agdes dinamicaseaciclicas
na qual é desenvolvido o jogo de basquetebol,
dentre todos os gestos desportives estudados, a
execugdio do Lance Livre merece consideragéo es-
pecial, pois trata-se de movimento caracteristicoda
modalidade: diferencia-se dos demais principalmen-
te por ser executado sem deslocamento. Devido a
esta particularidade, alguns estudos tém procurado
obter maiores conhecimentos a respeito, pois nos
momentos finais e decisivos de véirias partidas sua
participacdo é importante. Southard et al (1989)
procuraram controlar o comportamente da FC e
determinar o efeito de duas condicdes de execugdo
no acerto do Lance Livre em treinamento: uma
denominada ritual, onde os atletas tinham tempe
determinado para efetuar o gesto e outra, sem
delimitacdo de tempo. Apesar da correlacéo parcial
entre os dois comportamentos, a dura¢do mos-
trou-se crucial nosucessodo arremesso, sendo que,
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apesar que ndo haver significante diferenca entre
as duas condi¢es na FC, a ritual mostrou-se mais
elevada. Percebe-se que, em rela¢do as medidas
descritivas aqui apresentadas, os armadores dife-
rem sensivelmente, para menos, de aias e pivés nos
valores minimos e médios, sendo que, nestes ilti-
mos, seu comportamento é semelhante ao relatado
por Ramseyet al (1970} de 170 bpm, encontradoem
universitarios durante periodos de pausa no bas-
quetebol, entre os quais incluem faltas, pedidos de
tempo e arremessos de lance livre.

5 - CONCLUSAQ

Os dados apresentados contribuem a respeito
cem indicadores quantitativos da intensidade de
esforgo a que jovens atletas sdo submetidos duran-
te partidas de basquetebol, cujos resultados das
respostas cardiacas indicam estimulos de baixa e
altaintensidade nos diferentes tipos de fundamen-
tos nas trés posigoes, servindo de subsidio ao trei-
namento como carga de trabalho a ser utilizada,
considerando principalmente a-fase estudada do
campeonato,
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ABSTRACT: When elaborating and controlling a program of sportive pratice, it is necessary to acquire
information in the most detailed way of such sport. In this context, a relevant point among others, leads to the intensity of
effort that the esportive teenogers are being put through. Thus, the present wark, which is part of @ bigger praject of
development, had as its aim to observe the varicbility of heartbeats responses of the athletes (15-year-old), during the
fulfillment of the fundamentals of the basketball in five games of the classification phase of the male “Paulista”
Champtonship. From a descriptive ebservational perspective, data were collected with the fwelve players of “22 de Agosto
Club”/Araraquara, Brazil. In order to register heartbeats, it was used a frequencimeter (Polar Sport Tester ®) and, to
the analysis of the move in court in moments when the players were with the ball, a video camera was utilized, The
collected information was kept in a data base which produced in a descriptive way, centrality and dispersion
measurements, presented through graphics and tables. The results show these variations behaviour and meaning
according tocharacteristic gestures of the modality and athlete position, pointing to a large range of variability among
the positions, as well as the stimuli in the low and the high intensity.
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A SOCIEDADE DO ESPETACULO - RESUMO DAS IDEIAS PRINCIPAIS
DE GUY DEBORD (1997)

Jeferson José Moebus Retondar! .

UNITERMOS: Seciedade do Epetdeulo; Imagem; Alienagdo; Representacdo.

RESUMO: A reflexdo de Guy Debord (1 997), autor comumente trabalhado na Ciéncia Polttica, nos ajuda
pensar a contemporaneidade ou modernidade sobre o prisma das relagoes de poder virtual, isto ¢, do poder através das
imagens. A Educacdo Fisica ao trabalhar com variadas formas de manifestacées corporais necessita, @ mew ver, situar-

se dentro dessa reflexdo para melhor poder compreender e distinguir uma prtica real (direta) de uma espetacular
{fantdstica).

ABSTRACT: The Guy Debord’s reflection (1997), a well known writer from the political science, can help
us to comprehend the contemporany and the modernity on the virtual power relations focus, namely, through
the images power. The Physical Education, when it works with corporal demonstrations needs, in my point
of view, be inside of this kind of reflection to comprehend and discern better between a real experience and a

spectacle one.

Guy Debord {1997)inicia suas reflexdes acerca
da “Seciedade do espetdcule”, dizendo-nos que a
palavra de ordem da modernidade ou, para muitos,
pés-modernidade radica-se na idéia de que a ima-
gem tornou-se a expressfio lidima da verdade, em
detrimento da coisa em si mesmo, isto é, da reali-
dade construida socialmente no embate de forgas
antagonicas. Ou seja, a vida tornou-se representa-
cdodovivido (espetdculo), emoldurado em diversas
formas e com tinturas préprias daquilo que é
efémero, aparéncia iluséria, porém, necessaria a
contraposi¢io de uma vidavivida diretamente, isto
é, construida através da praxis realizadora.

Nesse sentido, a realidade, como representa-
¢do em contraposicio & ac¢do, torna-se mero objeto
de contemplacido. Contemplagido néo no sentido de
olhar devagar para se ver melhor, mas, antes, de
olhar aquilo que jd esta dado como pronto, acabado.
Ouseja, o espetacular desta visdo ou contempla-
¢Ao passiva é que a vida apresenta-se na sua forga
como movimento auténemo daquilo que nio tem
vida,

Se a divisdo social e sexual do trabalhoe é uma
construgéo sdcio-histdrica, hd que se dizer também
que a modernidade cria um novo tipo de divisdo, a
saber, a divisdo intelectual do mundo entre cons-

ciéncia de separagfio e consciéncia de unificagio.
Assim, o espetacular na sociedade do espetaculo é
que a conciéncia de si, do mundo e dos outros tem
necessariamente que passar pela mediagdo deima-
gens, construindo assim uma visio de mundo que
se objetivou na prépria imagem da imagem.

Decorre que o espetéculo néo é um suplemen-
to do mundor real, mas, antes, apresenta-se como
resultado, e o projeto do modo de producio domi-
nante, que se reproduz através da inversio da
prépria idéia do real, onde o real é aquilo que se
espetaculariza e, por espetacularizar-se, legitima a
prépria realidade do espetdculo. Assim como a
alegoria da caverna de Platdc, mostra-nos que a
verdade ndo sdc sombras apreendidas pela
dimenséo sensivel, mas construgfo inteligivel para
além das aparéncias. A sociedade do espetaculo
transforma as sombras como possivel de ser apre-
endida de forma sensivel e inteligivel pela prépria
predominéncia de sua construcio sedutora, isto é,
como desviadora da aten¢éo de alguém ou alguma
coisa.

O espetdculo universaliza-se como verdade
absoluta, E anova religisio da cultura tecnolégica do
capitalismo global. Ele é fim em si mesmo. Ele se
fundamenta no permanente percurso que jamais
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atinge outra finalidade que n#&o o préprio deleite do
percorrer, tal qual o cachorro que roda em torno de
si para morder o rabo de felicidade pela chegada de
seu dono. O capitalismo pauta-se, em grande medi-
da, na construcéio e manutencio de uma sociedade
carente, isto é, de uma necessidade universal em
consumir, em ter cada vez mais para ser cada vez
melhor. A fase atual remete ao deslocamento do
sentido do ter para o parecer, isto é, ndc basta mais
adquirir, £ preciso que essa aquisi¢do seja vista,
compartilhada, objeto de desejo coletivo de uma
necessidade narcisica de individualizagdo.

E nesse sentido que o real apresenta-se como
aparéncia, e, como tal, serializa-se em verdades
acumuladas tornande-se inquestionavel aimagem.
A fragmentaciio do corpo humano nio se d4 mais
somente na esfera de corpo e mente, mas
sofisticaliza-se em corpo-mente-visio. O homem
moderno é aquele que vé; aquele que olha o real néo
para descobri-lo, para crid-lo, mas para reforcar a
prépria mioepia do ato de ver. Funda-se na
modernidade o homem tricotémico,

Com isso, a distor¢do aparece como compre-

ensdo: o aparente como real e a inconsciéncia na

- mudanga, pratica das condigdes fundamentais da
prépria existéncia.

O trabalhador néo estd mais alienado daquilo
que ele produziu, isto é, da coisa, mas do préprio
processo de construgédo da coisa e pela prépria coisa
que vive mais do que ele mesmo. Toda acéo
desconstrutora desta realidade é negada sob a
forma do espetaculo. O tempo livre dos lazeres,
longe de ser um “Direito a preguica”, como dizia
Lafargue, é antes um tempo de perversdo do funda-
mento lidico na sua instrumentalizacio do qué,
como e porqué fazer. Assim, espetaculariza-se o
lazer que cria afalsaidéia de promover aintegragfio
dos individuos pelo trabalho em conjunto que néo
tem nada a ver com trabalho coletivo. A multiddo
caminha; a massa de individuos solitarios se esbar-
ram, falam o essencial estandartizado e caminham
na dire¢do do recomeco. Hipertrofia-se o espago
privado, esvazia-se de sentidos o espago piiblico.
Parece-me que a frase lapidar de Nietzsche se
apresenta com toda forga nesse momento: “o vizi-
nho é sempre vizinho do outro vizinho... e assim
caminha a humanidade...”

O espetdculoé, em outrostermos, a fabricagio
concreta da profunda alienacdo do qual 0 homem
moderno encontra-se mergulhado. A producéo do
homem como ente separado, de vida prépria, apa-

rece cada vez mais para ele como idéia de sua
prépria producéo, mas ele se separa de si mesmao,
dos objetos e dos outros. O real transforma-se em
hiper-real, pertanto, imagem sedutora de especta-
dores sedentos de consumirem e serem consumi-
dos pelo prépric ato de liberdade consumidora.

Nesse sentido, néo fica dificil compreender a
idéia de que nfo é mais o governo ou o Estado quem
governa o pais, mas sim a sociedade, isto &, ¢
acumulo de representagdes que se faz do real. A
midia desempenha um papel social fundamental
nessa nova sociedade, qual seja, a de criadora
virtual de realidades que possibilita a mobilidade
social. Ou seja, a globalizagio como forga de expan-
sdo do capitalismo nfo s6 conquistou o espaco
planetario, mas também o extra-planetdrio. E pare-
ce-me que énestanovarealidade que a sociedade de
espetdculo assume a sua maior forga.

A independéncia da mercadoria na sociedade
do espetdcule estendeu-se ao conjunto da econo-
mia, de tal forma que a mudanga domundo sobre as
hases econdémicos produziu um mundo voltado so-
mente para a economia. Daf a fragmentaco, a
alienagdo em alta escala, isto é, alienacéio do indi-
viduo e da mercadoria recebida por ele. A medida
que o individuo encontra-se separado das forcas
produtivas, faz-se mister que a dominagfo da cién-
ciatambém se fragmente para dar conta da prépria
Justificativa dos estilhagos, dos fragmentos que
circulam socialmente.

Na acumulagédo primitiva do capital, o indivi-
duo transformou-se em operdrio, aquele que rece-
be 0 minimo necessdrio para a subsisténcia: desti-
tuido de espago para o ludico, para as artes, paraa
valorizacédo de sua propria humanidade. A socieda-
de do espetdculo cria ficcionalmente o individuo
moderno humanizado: aquele chamado de consu-
midor. Sua liberdade radica no “ir s compras”; em
ser livre para consumir o que bem lhe convier; de
preferéncia mercadorias que de alguma forma re-
forcem a sua prépria “humanizagio”. Com isso
naturaliza-se socialmente a negagdo da prépria
humanidade do homem em face das leis do merca-
do, mercado ficcional onde a mercadoria é aparén-
cia, é mera iluséo.

O produto tem de ser vendido a gualquer
custo. Seja ele menos funcional ou totalmente
simbélico, nfdo basta identifica-lo é preciso
reverencia-lo; afirméa-lo com toda sua forca seduto-
ra, de encantamento.
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Nesse sentido, o papel de um partido politico
na sociedade de massas ou do espetaculo suscita
estratégias que levem em conta a légica do merca-
do, pois, se nio o fizer, este tem grandes chances
em sucumbir, isto é, ndo convenceri o mercado
consumideor. J4 que a persuasido, na sociedade de
massas, € o motor do poder de impor, é preciso
seduzir (desviar do rumo): o poder passa pela sedu-
¢fio, pelo encantamento; é o poder virtual que
sustenta a sociedade. Portanto, na sociedade do
espetdculo a estética torna-se tema de primeira
grandeza. Desprezar a estética do poder é desco-

nhecer, na sua profundidade, a eficiéncia da sedu- -

¢lo espetacular.

A liberdade do individuo passa pela conscién-
cia de seu desejo e o desejo de sua consciéncia,
onde, no campo da vida e marcadamente nas rela-
¢Oes de trabalho, o trabalhador tenha a posse de
todo o processo no qual se encontra envolvido, ao
contrario da scciedade do espetaculo, onde a mer-
cadoria ganha vida, falando por si prépria, num
mundo que ela mesma criou.

A imagem de um quebra-cabe¢as montado
provavelmente ilustre muito bem a sociedade do
espetaculo. Um conjunto de pegas, isoladas entre
s1, que se mantém coeso, estruturande a forma
global. Gu seja, um conjunto de fragmentos que da
aidéiadeunidade e é unitaria, 86 que uma unidade
mostrada dividida, como seu inverso também é
verdadeiro.

Aburocratizac¢io de alguns pafses industriais
sustenta também a espetacularizagio social. “Se
cada chinés tem de aprender Mao e, assim, tornar-
se Mao, é perque néo h4 outra coisa para ser, Onde
o espetacular concentrado domina, a policia tam-
bém domina”(Debord, 1997, p.43). Significa dizer
que pensar contemporaneamente é assumir as
possibilidades de mudancas de pontos de vistas e
estratégias deluta emface deumasociedade que se

modifica com extrema velocidade.

O fundamentalista (transita entre ¢ mani-
queismo do bem e do mal) pode acreditar, por
exemplo, que a radicalizagéo da democracia passa
necessariamente quando um novo grupo assumir o
poder e com isso conseguir dominar. A histéria tem
mostrade que a realidade nio é tdo simples assim;
néo basta substituir uns pelos outros. E preciso
construir os sentidos desta substitui¢do ou revolu-
¢do e que nada garanie que serd absorvido por
todos. Paulo Freire atenta em sua “Pedagogia do
Oprimido™para o fato de que é preciso trabalhar o
aprimido para que nfo se torne um revolucionario,

o fundador de uma nova sociedade tdc somente
para assumir o papel contrério aquele que estava
assumindo: o de opressor. Pois, se assim ndo for
feito, a l6gica espetacular da alienacio do diverso
mudaria apenas de méos. E preciso que se discuta
com tanto afinco quanto se discute ¢ papel do
Estado e da propriedade privada, os problemas de
ordem que escapam a uma andlise entre ricos e
pobres, como, por exemplo, o tema da violéncia, das
trocas, do narcotrdfico, temas que tém de ser
politizados & medida que fazem parte da agenda
publica e dessa nova ordem mundial.

Segundo Debord (1977), sdo utdpicas todas as
intencdes que se dizem revolucionarias, tranfor-
madoras quando rejeitam a prépria histéria, isto é,
a luta real em curso que estd para além de uma
sociedade imutdvel e feliz. A propésito: “A fusdo do
conhecimento e da agdo precisa realizar-se na
prépria luta histérica, de tal modo que cada um
desses termos coloque no outro a garantia de sua
verdade” (Debord, 1977, p.59).

No ambito da Internacional foram tratadas
muitas idéias e estratégias para a salvagio do
mundo. Sem duvida gue as idéias é que sustentam
osfatosouvice-versa. Entretanto, quando asidéias
abandonam o terreno histérico, supondo que as
formas de passagem da idéia para a acdo j4 estdo
prontas previamente e ndo véc varair mais, torna-
se profético ¢ que deveria ser cientifico.

Por exemplo, em relacéo 4 abertura da China

para aprivatizacio de alguns setores, forcada pelas
praticas no mundo gicbalizado, condi¢bes que se

- nio forem levadas em conta ( as rapidas mudangcas

domundoatual Jacabam-se transformando deuma
analise rigorosa em quimeras abstratas. Pois pode-
riamos perguntar: a China, em funcgéo de se abrir
para o mercado, deixou de ser Socialista?

N3o é possivel pensar o mundo hoje sem levar
em conta a globalizacdo e a velocidade com que esta
faz operar mudancas na sociedade.

Ditode outra maneira, a experiéncia soviética
segundo Debord (1997), mostrou-nos que a burocra-
cia estatal criou uma nova dominagio de classe;
eriou um capitalismo de Estado mediante a manu-
tencdo do peder através da economia, isto é, da
relagio trabalho-mercadoria. A burocracia estatal
n#o é a superacio da sociedado do espetaculo, mas,
antes, uma verséo singela da dominacéo capitalis-
ta. 56 quandc o movimento do operario for seu
propric produto, e o produto ser o produtor encar-
nado como fim, 56 nesse sentido, a negagéo espeta-
cular da vida podera ser negada.
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Nesse sentido, a organizacio revoluciondria
tem como perspectiva a criagio de uma nova ordem
no mundo e néo areproducio em escala variada da
fragmentaciio e da hierarquizacio da prépria
sociedade dominante. Qu seja, a teoria como movi-
mento do fazer humano deve ganhar for¢a e ser
reconhecida e vivida intensamente pelas massas.
Em outros termos, a teoria revoluciondrianac pode
ser representacdo revolucionaria sob pena de
espetacularizar-se.

Refletir sobre a histéria é refletir sobre o
poder. Se as sociedades némades e agrarias esta-
vamligadas ao tempe mitico e sazonal, a passagem
da dominagio mondrquica para a burguesa funda
um outro tempo, o tempo do trabalho que, pela
primeira vez, esta liberado do tempo ciclico, tor-
nando-se um valor. O tempo ciclico sustentava, em
grande medida, o tempo histérico vivido pelos
individuos e grupos. Jd4 o tempo irreversivel da
produg¢io elimina socialmente o tempo vivido, “As-
sim, a burguesia mostrou e impés a sociedade um
tempo histérico irreversivel, mas lhe recusa o uso
desse tempo” (Debord, 1977, p.99).

A irreversibilidade do tempo estd marcado
pelo tempo do mercado mundial, o tempo do consu-
moedas trocasincessantes de e entre mercadorias.
Nesse sentido, o tempo oficial, que se apresenta
geral 4 sociedade, na realidade ndc passa de um
mero tempo particular.

No tempo da produgéo, o tempo mercadoria é
infinito. Se o tempo ciclico das sociedades antigas
estava pautadonotrabalhoreal dessas sociedades,
que o remetia a uma “ilusdo imdvel”, pois, vivido
realmente, o tempo espetacular é o tempo da
realidade que se transforma com velocidade absur-
da, pois vive-o ilusoriamente.Se o trabalho aliena-
do domina o trabalho concreto, no tempo espetacu-
lar o passado aprisiona o presente, criando o
mascaramento do proprio tempo.

A publicidade luta contra a perecividade da
vida humana. E preciso convencer os individuos
que é proibido envelhecer, ja que o tempo torna-se
uma alienacio espacial, pois separa o sujeito do seu
proprio tempo. O projeto de ruptura com a socieda-
de do espetdculo passa pela desconstrucgio daidéia

de tempo, isto é, pela supressdo de tudo que é
exterior, no sentido de existéncia independente do
individuo.

Debord (1977) nos diz que a luta permanente
entre a tradigiio e a inovacfio, que é o motor do
desenvolvimento da cultura das sociedades histéri-
cas, 56 pode se dar através da inovacfo constante.
A medida que a cultura tornou-se mercadoria, ela
deve assumir sua condigdc com toda a for¢ca na
sociedade espetacular.

Diante detal situagdo,igualam-se porumlado
o desespero critico nfio dialético e o falso otimismo
publicitario. Ambos como materializac¢do do pensa-
mento submisso, onde a verdade dessa sociedade é
sua prépria negacio. Ou seja, os homens arranja-
dos e interiorizados como mero espectadores da
vida negam suas préprias vidas & medida que néo
vivem os acontecimentos, ou melhor, nio vivem a
vida como possibilidade de acontecimento, de cons-
trucéo.

Nao é possivel conceber uma sociedade de
classes sem ideologia. Entretanto, a ideologia néio
é um mero adorno das sociedades, mas realidade
concreta que, na sua deformacio da prépria socie-
dade, orienta e determina os homens a agirem.
Significa dizer que na sociedade moderna o espet4-
culo € a ideologia por exceléncia, sua for¢a radi-
ca-se fundamentalmente em separar o homem do
proprio homem através da criagéo imaginédria de
“relacionamento humano”, este, mediado por coi-
sas e formas. A sociedade é virtual, tal qual o poder
que nela se dissemina e se enrafza microscopica-
mente. Negar as condigdes objetivas e histéricas da
globalidade do capitalismo é negar qualquer possi-
bilidade concreta de transformacioda sociedade do
espeticulo, tornando toda empreitada “bem inten-
cionada” uma nova forma de espetacularizagfo da
vida vivida como representacéo.
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Artigo Especial

DESENVOLVIMENTO NAREALIDADE EDUCACIONAL E NO
PENSAMENTO EDUCACIONAL DASNACOES INDUSTRIAIS
OCIDENTAISDESENVOLVIDAS, COM ENFASE ESPECIAL

NA SITUACAO ALEMA!

A TEORIA EDUCACIONAL CLASSICA
DA SEGUNDA METADE
DO SECULO XVIII

A tradicional teoria da educacio, tal como foi
desenvolvida na metade do século XVIII em sua
forma “classica”, foi baseada em modelos filoséfi-
cos. Poder-se-ia dizer que ela surgiu forcosamente
a partir de preceitos da filosofia. Como exemplo
para o fato pode ser citada a filosofia social de Jean-
Jacques Rousseau, a filosofia moral de Immanuel
Kant ou a filosofia cultural de Wilhelm von
Humboldt.

Aos preceitos filoséficos correspondia uma
visdo de homem também filoséfico. Os propdsitos
da educacio eram estabelecer na pratica aidéia de
educagéo de acordo com a visdo de homem filos6fi-
co. Aos pressupostos antropoldgicos, através dos
quais a idéia de educagio foi justificada, pertenciam
decisivamente visbes sobre “humanidade” e “ra-
zao”, que se pode relacionar com o conceito de
“razdohumana”. A educacio pressupunhaem cada
individuo que a razdo humana lhe era inata. A
razdo, pois, uma vez atribuida a toda humanidade,
tinha de ser pensada universalmente.

As idéias filoséficas correspondiam, na época
visfes de mundo de grupos de pessocas esclarecidas,
conforme pode ser confirmado nos movimentos de
liberdade e deindependéncia nos Estados Unidos e
na Franc¢a. Mas que a Revolucdo Francesa também
tenha trazido consigo o terror, levou a consciéncia,
especialmentena Alemanha, anecessidade de edu-
cacéio, a fim de proporeionar, por um prazo mais

Prof. Dr. Albert Ilien®

longo, a propagada “Liberdade, Igualdade e
Fraternidade” entre os homens. Evidentemente,
existem af importantes diferencas: se a humanida-
de era para ser vistano individuo primordialmente
na sua razdo comportamental (como em Kant), ou
noseu potencial de compaixéo(como em Rousseau),

‘ou no seu potencial estético (como em Schiller), ou

para gue 0 mesmo pudesse tornar-se parte de um
todo historico e racional (como mais tarde em
Hegel e Marx).

Com relagfio & educagdo, em funcgido disso,
surgiram evidentemente conseqiiéncias importan-
tes: quais habilidades deveriam ser estimuladas
{por exemplo: pensamento, moral, criatividade ou
conhecimento politico), e como elas deveriam ser
estimuladas (por exemplo: através de uma discipli-
narigorosa, de exigéncia efetiva oude apoio afetivo)?
Importante, em todas essas variantes, era que a
razéo humana ilimitada fosse incorporada em cada
individuo de acordo com um determinado propési-
to, através do que cada um é qualificade como
membro criative de uma humanidade racional
abrangente.

Sob ponte de vista da histéria humana, a
filosofia educacional “cldssica”, com seus mais de
200 anos deidade, trabalhava, pois, com um amplo
espectrode variantes, apresentando entre si vises
diferenciadas que, em parte, levaram a praticas
educacionais antagbnicas. Mesmo assim, todas es-
tavam agrupadas em torno de um niicleo antropo-
légico comum de uma razdo humana. Esta tinha
uma dimensio critico-social, como exemplarmente
encontrado em Rousseau. Assim sendo, asrelagdes
dos movimentos sociais dificultam ao individuo o
desenvolvimente do potencial racional que lhe é

1 Texto dapalestra de abertura do XI CONBRACE e que nao pdde ser publicado na integra nos Anais. Responsabilidade da Traducéo,
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inato. A medida que o ser individual é impedido no
seu desenvolvimento racional, também a humani-
dade, em sua totalidade, néo pode desenvolver-se
racionalmente.

De acordo com isso, o avang¢o para a
humanizagéo s6 podia ser pensado em termos de
educagfic de cada pessoa individualmente. Cada
pessoa deveria ser educada, mas cada pessoa tam-
bém poderia ser educada. Se a educa¢do fosse
organizada piblica e socialmente, e se fosse
institucionalizada, entdo deveria alcangar também
cada educando individualmente. O veiculo da edu-
cacfio seria a interagéo pessoal entre o educador e
o educando. O grande projeto politico-social da
evolugdo para a humanizacio s6 se concretizaria
através de infinitas interagdes efetivas entre edu-
cadores e educandos,

Nesta perspectiva, a educacio tem como tare-
fa colocar-se ao lado da razio humana em cada ser
individual. Na verdade, esta razio seria “dada”, de
inicio, apenas virtualmente ou potencialmente.
Desse modo, a educagio apresenta uma agdo utépi-
ca consciente em relagdo ao futuro. A imagem, a
partir da qual a educacfo desenvolve arealidade a
ser vivenciada, necessariamente carrega tracos
idealizados, Ela vive em consenso com uma huma-
nidade futura mais racional.

Pela educagio, a predisposicio para a razio
deve ser ativada e estimulada em cada ser em
formacio. Assim, cada educador deve incorporar
pessoalmente essa visdo otimista de Ser Humano,
para que amesma possa ser percebida/experienciada
pelo educando: a humanidade de uma sociedade
futura melhor deve ser percebida desde loge pelos
educandos, através das suasrelacbes de vida. Desse
modo, o consenso nio deve ser 56 utépico, mas sim,
ser verdadeiramente experien-ciavel. Com Ernst
Bloch poder-se-ia dizer: 0 ainda-nio deve surgir no
ja-agora.

O PROBLEMA UTOPICO DA
EDUCACAO

Atras desse consenso da educagic com a hu-
manidade do futuro e o consenso do educador com
o humano do educando, est4 o dissenso em relacio
atudo quedificultaumasociedade real existente de
poder tornar-se, no futuro, uma possivel sociedade
mais racional e mais moral.

Evidentemente,esse dissenso também possui
um efeito pedagégice interno, pois a pedagogia
moralmente exigente sempre se volta contra uma
pedagogia somente funcionalista, ou seja, aquela
que se conforma com a adaptagfo dos educandos as
formas sociais vigentes, enfatizando simplesmente
uma mera transmisséo de conhecimento, com forte
orientagéio para a concorréncia e estimulo 4 elite, e
que é, também, fortemente definida pelo
selecionamento.

Na perspectiva do século XX, observa-se o
quanto os pensadores de outrora enfatizaram, nas
concepedes “cldssicas”, o dissenso dos pedagogos
para com tantos outros fatores sociais. O problema
subjacente da utopia nio se colocava para eles de
modo td0 destacado como ele se colocaria hoje em
dia. Kant, por exemplo, queria tirar os pais e os
principes da educagfo escolar & destina-la, prefe-
rencialmente, aos filésofos (posto que pensassem
similarmente a ele).

Ele néo acreditava que com isso a pedagogia
pudesse assumir demasiadamente o papel de ser
contraria a sociedade: com alta sobrecarga psiquica
dos pedagogos, que seriam pressionados a ocupar o
papel de profetas solitdrios, Ele também néo conce-
bia que a pedagogia pudesse virase dividirem uma
linha “utépica” e outra, “funcionalista”, entre as
quais, tanto 0s grupos sociais em ascensio como 0s
Japrivilegiados optariam pela pedagogia “funciona-
lista”. Nem tampouco temia que enticos educandos,
nessa situagio “insular”, tenderiam a enquadrar a
pedagogia “utdpica” como sendo cega a realidade e
ingénua. Na verdade, Kant estava convencido de
que arazdo humana era inata a qualquer criangca e
conseqientemente acessivel (como “lei moral”), de
tal modo que uma pedagogia que demandasserazdo
também se depararia com uma ressonincia espon-
tanea, uma capacidade de entusiasmo para com o
aprendizado nos educandos. A sua confianca
“Iluminista” no futuro baseava-se, pois, numa con-
fian¢a na razdo, que parecia solucionar-lhe o pro-
blema da utopia de uma educagéo de reivindicagio
moral muito elevada. No entanto, o problema da
utopia acompanha a pedagogia desde os seus tem-
pes “classicos”, e "o problema utopia' ou os "tempos
classicos” se coloca hoje em bases critico-iluministas
hem mais rigorosas do que na época do entdo
otimismo da razdo. A pedagogia, e com ela os
pedagogos, necessita de credibilidade em seus obje-
tivos: que esta tamhém tenha validade fora do
ambito pedagogico, que seja justificavel filosofica-
mente e, além disso, que esteja ancorada numa
visfio de mundo a partir de circulos populacionais
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maiores. A pedagogia depende, pois, do potencial
utépice daquela sociedade que ela almeja tornar
melhor através de sua atividade.

PAULO FREIRE, O PEDAGOGO
CLASSICO DO SECULO XX

O dilema da pedagogia utépica, em
contrapartida a uma funcionalista, nio teve, no
século XX, melhor articulagdo do que a que foi feita
porum brasileiro, cujos efeitos perduram mundial-
mente, até hoje. Falo, evidentemente, de Paulo
Freire. Em meados do século XX, partindo de
projetos de educacéio quase que “classicos”, talvez a
sua obra seja uma das ultimas grandes tentativas
de tragar uma conexio com o ponto maximo do
iluminismo filoséfico, modernizando esses proje-
tos, politizando-os e democratizando-os através de
agbes praticas especificas.

A orientacio metodologica para o dia-a-dia
experienciado/vivido dos alunos, a supressio de
atitudes submissas aos ditames do professor € ao
conhecimento estdtico e, com isso, o estabeleci-
mento de uma relacdo professor-aluno como sendo
uma situagdo de aprendizagem soliddria, tudoisso
pode ser entendido como conseqiiéncia daquilo que
eu delineei como sendo a subordinacéo cldssica de
uma razio humana, que adquire forma e possibili-
dade de experiéncia durante a interacéo pedagégi-
ca. Para Freire, um aspecto é decisivo: um conhe-
cimento que nio é realizado/produzide pelo préprio
educando/aprendiz ndo tem validade alguma. “Clds-
sico” me parece nisso também a clara disting¢io/
distanciamento da pedagogia de Freire da pedago-
gia tradicional. A sua critica ao “conceito de educa-
¢fo bancdria” (“Bankierskonzept™) destaca clara-
mente alguns pontos que haviam se estabeleci-
dosdesde o século XIX, nos sistemas de ensino
vigentes nas nagdes industrializadas.

A pedagogia de Freire foi particularmente.

estudadanasna¢esindustrializadasocidentais no
inicio da década de 70. Isto vale, em especial,
também para a Alemanha, onde, em 1971, surgiu a
traducéo alema da obra “Pedagogia do Oprimido”,
e,em 1974, as traducgdes de “Educacéiio como pratica
da liberdade” e “Pedagogia da Solidariedade”. A
pedagogia de Freire combinava particularmente
com os trabalhos da reforma na educagiio de entéo,
que, em muitos aspectos, davam aimpressio de um
experimento dentro de meldes “classicos”. Paralelo

auma forte politizagdo desses trabalhos dereforma
da educagdo, que era determinada por ideologias
marxistas, também surgiram teorias de esclareci-
mento com base na psicandlise, que deveriam
superar os vinculos de dependéncias autoritarias
nia psique dos préprios educandos.

Na Alemanha Ocidental, nessa época, tam-
bém fot fundado um novo tipo de escola, achamada
escola global/geral, na qual se procurava um possi-
vel aprendizado comum para toda a nova geragéo,
procurando com isto, também, testar uma “des-
hierarquiza¢do” na relagio professor-aluno. A re-
forma pedagdgica da época almejava preparar as
bases para uma redistribuic¢io politica da rigqueza
social, em dire¢fio a um controle politico-democra-
tico das pressdes oriundas do crescimento econdémi-
co. A reforma “antiautoritaria” de 30 anos atrés,
também se pronunciava contra o sistema educacio-
nal vigente.

Os sistemas educacionais das nac¢oes
industrializadas com base na crenca
de crescimentio originirio no século
XIX: funcionalismo e reivindicacio de
humanizacéo

O sistema educacional das na¢des industriali-
zadas, constituido desde o século XIX, em suma,
baseava-se — a despeito das grandes diferencas
nacionais — bem menos em projetos filoséficos do
que a uma veiculagdo de uma “visédo de mundo” pela
qual ele poderia conquistar grande aceitacio em
cfreulos populacionais mais amplos. Essa visdo de
mundo foi determinada pela nogéo de crescimento/
progresso. Pela nogdo de crescimento, as nagbes
industrializadas podiam integrar, no seu pensa-
mento educacional e nos seus sistemas educacio-
nais, de forma publicamente fidedigna, elementos
funcionalistas e elementos pedagégico-iluministas.
Portanto, através dessa nocdo de crescimento, a
reivindicagdo ao sistema educacional, ou seja, o de
transmitir 4 nova geracdo o conhecimento util,
podia ser relacionada com a idéia de que, através
dessa exata nocgdo, poder-se-ia levar adiante um
progresso ético-humano da coletividade. Essa ori-
entacfo ao crescimento, que ainda determinava a
consciéncia de grandes circulos populacionais em
meados da década de 70, estd perdendo cada vez
mais credibilidade piblica desde entdo. Os fatores
que decididamente contribuem para isso sio: o
desemprego em massa nas nacdes desenvolvidas,
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queresulta em uma “nova miséria” (“Neue Armut”),
e a ameaca ecolégica. Muitas coisas contribuem
para o fato de gue a nogéo de crescimento, uma vez
“individualizada”, seja transformada emumaorien-
tagdo de ascensio de individuos entendidos como o
“isclamentoindividual®.

Até esta erosfio, a qual comegou a se manifes-
tar quaseimperceptivelmente em meados da déca-
da de 70, conforme ja foi mencionado, era a nogio
de crescimento que “solucionava®, ja por mais de
um século, o problema utépico “classico” da educa-
¢do (ou seja, de que forma competéncia/conheci-
mento do individuo em formacéo e desenvolvimen-
tomoral da coletividade podem ser promovidos) por
intermédio de uma fascinante curto circuito ldgico:
ou seja, a0 mesmo tempo em que os homens
desenvolvem em conjunto as suas competéncias e
o seu conhecimento (formagfo escolar: qualifiea-
¢80), e com isso promovem os individuos mais bem
dotados a elites funcionais {formagao escolar: sele-
¢é0), eles obtém conhecimento das leis da natureza
{ciéncia), que eles transpdem tecnicamente
{tecnologia), para poderem explord-las economica-
mente (economia).

Através dissc, segundo a crenga do crescimen-
to, surge um progresso,. que se manifesta como
progresso em forma de ganhos de mais posse e
tempo livre de todas as pessoas (progresso mate-
rial), e através disso leva “automaticamente” a
relagdes mais humanas dos homens entre si, ou
seja, cada vez mais libertas de forcas exteriores
(progresso moral ético).

O fascinante, neste curto circuito légico, é que
as pessoasindividualmente, na verdade, nao preci-
sam mais de tanta moral (serem mais morais), tal
como 0s educadores cldssicos ¢ exigiam, Formados
pelaidéiadanogfio decrescimento, eles podem, ao
contrario, permanecer individualmente egoistas e
mesmo assim levar adiante um progresso coletivo
em termos humanos, mesmo que, para todos, haja
uma graduacio hierdrquica temporaria segundo
privilégios.

Nesse ponto, devo ac menos fazer uma aluséo
a relagio existente entre o nacionalismo e ¢ impe-
rialismo do século XIX e a nocdo universalista de
crescimento. Nasteorias sociais do polonés Zygmunt
Baumann (*Moderne und Ambivalenz”™), encontrei
provas muito interessantes para o fato de que o
Estado nacional em formagic nacionalista deve
parte essencial de sua forga propulsora a nogio

universalista de crescimento, e que esta nogédo de
crescimento, por sua vez, foi transportada e trans-
formada por ele.

Através da idéia de crescimento, que, dito de
um modo mais radical, estabelecia a libertacio
sociocultural da humanidade das pressdes econd-
micas através de desenvolvimento econémico, per-
mitiu-se, ao longo dos ultimos cem anos, associar,
em VvArios planos, reivindicagdes antagdnicas do
sistema de formacdo/educacional.

Em um primeiro plano, apareciam, como sen-
do compativeis, o desenvolvimento de todos e a se-
legdio dos mais bem-dotados; do mesmo modo, com-
pativeis também eram as ambigdes individuais de
ascensdo com aidéia de bem-comum. O sistema de
formac&o/educacional se julgava capaz de promo-
ver a capacidade de cooperac¢do das novas geragdes,
paralelamente 4 necessidade de concorréncia. Essa
bilateralidade, por sua vez, parece ser necessaria a
posteriores exigéncias de cooperagfio e participagio
no contextodemocrdtico, e com vistas & capacidade
de concorréncia e no relacionamento com o poder
10§ campos econdmico e politico.

Acren¢aideal dosistemna de formacdo deveria
comprovar-se principalmente no fato de que ele ja
legitimava um sistema educacional, que, por si s6,
erahierarquizado. Assim sendo, as diversas formas
de conclusfio na formacédo escolar deveriam, evi-
dentemente, apresentar diferentes pressupostos
de ingresso nas carreiras profissionais/sociais pos-
teriores. Em tempos de relativa ocupagio plena de
tempo e de um otimismo coletivo indiscutivel em
relagdo ao futuro, alguém em formacfo, sem ter
ainda obtido um diploma escolar, podia encontrar
uma ocupagéo, através da qual se poderia manter
uma existéneia de forma relativamente boa. Com
relagéo a evolucéo das geracgdes, a nogdo de cresci-
mento partia da idéia de que as geracdes mais
novas, por principio, poderiam superar o padrio de
vida de seus pais. Caso isso valesse para todos,
inclusive para os grupos sociais menos privilegia-
dos, entéo as diferencas considerdveis em relagdo
aos mais abastados nfo pesariam mais tanto. Po-
der-se-ia dizer, a partir da idéia de um grafico, que:
imaginando no eixo horizontal, do tempo, o pro-
gresso alcangado numa seqiiéncia de geracdes,
pode-se ver que esta supera as claras disparidades
econdmicas e sociais, apresentado no eixo vertical,
0 das classes sociais, Isso valia como norma nacio-
nal e internacional. E com referéncia & escola, a
relativa distribuicdo de progresso era regulada
também por ela, através do processo de selecio-
namento,
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Anocdode crescimento, portanto, possibilitou
ao sistema de formacéo escolar a solugéc do proble-
ma da utopia e, através dele, uma orienta¢do para
o futuro, no qual o universalismo iluminista, por
mais hierarquizado e difuso que fosse, seria preser-
vado.

Desde ametade da década de setenta, o desen-
volvimento econémico mundial leva todos ao fend-
meno da crise. Enquanto que a globalizagéo econd-
mico-tecnolégica atinge os homens, os dirigentes
nacionais perdem cada vez mais as suas funcgdes de
controle, de modo tal que, diante do desemprego
em massa, por exemplo, eles estejam perdendo
poderes de intervencdo, ao passo que, em relacio
ao sistema econdmico, sua dependéncia também
cresce. Enquanto este crescimento triunfa econo-
micamente, a no¢do de crescimento perde sua cre-
dibilidade social-politica. Mas, com isso, o sistema
de formacao/educacional também perde sua base
de aceitabilidade ideolégica. Tira-se dele sua
credibilidade ideal, justamente aquela que existia
(da promogio exigida pelas elites) na realizagéo
universalista, portanto, no pensamento de uma
educacdo para todos.

Com relagio ao desenvolvimento
desde meados da década de setenta:
o fim da ocupacio integral e as
conseqiiéncias para a educacio

Ha mais de um quarto de século, a situagdo
nasnacdes industriais desenvolvidas estd mudando
radicalmente (e naturalmente nio sé nestas!), ini-
cialmente, porém, de modo lento. O elemento
detonador disto, para que uma situagfic objetiva de
crise também tenha se infiltrado na consciéncia
subjetiva de grandes camadas populacionais, foi o
desemprego. Por um lado, este foi causado pelo
progresso tecnologico e pelos efeitos daracionaliza-
¢do, e por outro, pela globaliza¢do econdmica, O
desemprego, que na verdade nédo afeta apenas os
desempregados (que na Alemanha representam
atuaimente aproximadamente 10% da populagio),
mas ameac¢a um nimero bem maior de pessoas,
reflete-se dentro do sistemna educacional.

Noplanoda politica para a educagio e cultura,
apolitica estatal se exime cada vez mais da respon-
sabilidade, ja que est4d perdendo terreno no campo
econémico, motivado pela reducio de coleta de
impostos, resultante do desemprego em massa. As
conseqiiéncias sdo as tendéncias a privatizacdodas

escolas, e estas privatiza¢bes reforcam a separagdo
de escolas e dos diferentes modelos de escolas. No
Ambito da populagie comoum todo, isso corresponde
aumareduciodacrencana possibilidade de melhoria
das relagfes humanas e, com ela, reduz-se, tam-
hém, a confianga nas conseqiiéncias emancipatérias
da pedagogia transformadora.

No plano do sistema escolar, as formas ou
modelos escclares se separam, formando dois ex-
tremos. Por um lado, as escolas elitistas orientadas
ao rendimento e & eficiéncia méxima, para um
(pequeno) grupo de “premiados” pela moderniza-
¢&o0, e poroutro, as “escolas doresto” (“Restschulen”,
como se diz na Alemanha) para um grupo, igual-
mente restrito, de perdedores da modernizagao.
Enquantoisso, todas as demais escolas ou modelos
de escola do “campe intermedidrio” tentam se
orientar para o nivel mais alte e serem enquadra-
das entre as melhores. A época para a idéia de uma
escola global/geral parece, por ora, ter-se esgotado.
No campo da formagéo, o clima parece ter-se torna-
domais “asperc”, mas a crise profunda eidealizada
deum sistema geral permanece latente, pois paise
pessoas em formagdo se mostram “dispostos &
educacio”. A disposicdo de pais e educandos de se
colocarem as préprias exigéncias pedagdgicas sur-
ge cada vez mencs por motivos de um
posicionamento baseadonoideal“classico” de eman-
cipacdo, e sim, muito mais, por causa de calculos
frios e sensatos que levam ao préprio crescimento
e, respectivamente, 4 garantia do status individual.
O elo entre motivos universais-humanitdrios e
individuais-utilitarios, tal como parecia ser possi-
vel segundo as nogbes de crescimento, se quebra ai
etende aos individuais-utilitarios.

No plano da relagéo professor-aluno, acontece
subjacente uma crescente sobrecarga, ja que se
espera do professor valores de troca para o progres-
soindividual e sempre menos estimulos no sentide
de uma educacdo mais exigente. Além disso, cresce
a co-responsabilidade dos professores para com o
futuro dos alunos, por exempio, através da impor-
tdncia existencial cada vez maior das provas e
notas. Por outro lado, os professores experienciam
simultaneamente uma impoténcia em relacio aos
fatores extra-escolares, que cada vez mais domi-
nam a situacio da escola. A profissio “professor”
passa a ser subjetivamente mais Ardua. Na Alema-
nha, por exemplo, muitos professores adoecern
antes da aposentadoria. Utiliza-se para tanto uma
palavra que d4 indicios sobre as conseqiiéncias da
modernizag¢ido: “burn out”.
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Diagnédsticos atuais:

“Nova Intransparéncia”,
“Sociedade de risco” e necessidade
para uma razio procedural

Nametade dadécadade 8¢, Jiirgen Habermas
escreveu um livro, cujo titulo ficou famoso e foi
usado como lapidar diagndstico de época: “Die neue
Uniibersichtlichkeit”. Nessaobra, ele se ocupa com
relacionamentos que se cristalizaram a partir das
nacgoes industrializadas desenvolvidas doocidente.
Um dos capitulos bastante polémico do livro foi
intitulado “O fim do estado de bem-estar social e o
esgotamento das energias utdpicas”. Uma outra
obra que se tornou famosa, surgida quase na mes-
ma época, foi a de Ulrich Beck e se chama “Die
Risikogesellschaft”. Caso se tentasse achar um
denominador comum nas duas obras, este talvez
poderia ser formulado da seguinte forma: o desen-
volvimento da sociedade tode néo s6 levou a mu-
dangas objetivas, mas estas mudangas também
provocaramnovas situacbes problematicas, demodo
que a pressdo, para a solucfio desses problemas,
tende a aumentar. Mag um consenso no diagnosti-
€0, no que afinal consistem problemas econémicos,
saciais e culturais, e acima de tudo, uma avahaco
relativamente consensual sobre eomo eles poderi-
am ser sclucionados, parece ser hoje menos prova-
vel que nunca.

Segundo Beck, a mudanca estrutural mais
significativa aqui é que a sociedade industrial mo-
derna tenha entrado em uma segunda fase. Se, em
relacéo a esta, existia, desde o inicio da industria-
lizagdo, ainda uma “primeira” natureza a disposi-
¢do, ou seja, aguela que se podia pesquisar, que se
podia tornar util tecnicamente e que se podia
explorar, entdo, agora, na segunda fase da industri-
alizagfio, persistiria a tarefa social da dominacdo
das relacbes resultantes da primeira. De certa
forma, estas relagbes se deterioraram na forma de
uma “segunda” natureza, Seus riscos deveriam ser
refletidos e controlados agora no Ambito de uma
nova politizacdo da consciéncia puibliea.

A légica desta argumentagédo, pode-se agora
acrescentar livremente o ponto de vista de
Habermas, segundo ¢ qual as utopias da sociedade
trabalhadora estariam saturadas. Estas utopias,
gue encontraram em Karl Marx a sua mais expres-
siva formulacgio, tratam dalibertacio dohomem do
trabalho pelo trabalho, compreendendo uma mu-

danca de qualidade deste. Também nos modeles
estatais sociais de eunho social-democratico mais
eficientes, o objetivo era controlar as pressges de
uma economia, esta condizente, com suas proprias
leis, através de contribuicées socio-estatais e ame-
nizar, com isto, suas conseqgiiéncias com a massa
trabalhadora de tal forma que o progresso possa ser
alcancado(em termos de lazer, debem-estar econd-
mico e de possibilidades de vida em geral) para
todos os grupos populacionais. Importante era aqui:
que o progresso acontecesse para todos, e que nesse
“para todos” continuasse valendo o postulado ¢l4s-
sico do iluminismeo. A globaliza¢do também deixa
esse modelo envelhecer. Mesmo assim, o prognés-
tico nfo é de todo 86 ruim,

Onde Beck vé chances de nova ordem de
politizagdo no Ambito do piiblico, abre-se, para
Habermas, nova possibilidade para a superaciodos
apegos culturais {radicionais e dos imperativos do
mundo de trabalho. O velho sonho de uma razio
moral, gue poderia unir os homens universalmen-
te, ganha uma nova possibilidade de realizagio.
Nesse aspecto, dois pontos devista shoimportantes
para Habermas. Por umlado, arazdo universalista
ndo pode mais ser justificada, como em Kant,
metafisica e substancialmente. Fla é encontrada
muito mais naquilo que continua desde sempre
subjacente a fala ou linguagem humana. No mo-
mento em que eu discuto com alguém argumenta-
tivamente, presumo que este seja umn parceirolivre
e capaz de compreender-me, renunciando a qual-
quer outra forma de poder que néo seja aguela
proporcionada pelo melhor argumento. Essa razéo
humanizada é prépria nos discursos onde os sujei-
tos se entendem com relacéo as condigbes e formas
de vida em comum. Portanto, ela é em si processu-
al. Poder-se-ia dizer: as formas das relagdes sociais
devem ser arranjadas de tal forma - Habermas
chama isso de “lebensweltlich” - que a razéo huma-
na possa “acontecer”.

Habermas complementou a sua teoria em
alguns aspectos importantes como, por exemplo,
com os pressupostos da teoria dos sistemas. Para
ele, a libertacio de uma razio fundamentalmente
universal s6 é possivel através da “dissolucio” de
orientacdes tradicionais que, pela sua inquestio-
nabilidade, significam, também, limitacbes nas
trocas universais de argumentos significantes. A
“dissolugéio” dessas orientagdes tradicionais de tipo
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regional, confessional ouracista acontece, segundo
Habermas, por dois motivos. Por um lado, devido
ao potencial emancipatério, conforme aplicado, por
exemplo, no universalismoiluminista, manifestan-
do-se nas constituicdes do Estado moderno dedirei-
to. Por outre lado, devide as diferenciacdes de
sistemas, através das quais se podia racionalizar
certos Ambitos sociais, incrementando-se, respecti-
vamente, as possibilidades de produgdo/rendimen-
to & existentes,

isto posto, em meio aos Ambitos parciais, ou
“subsistemas”, somente aspectos especificos dos
mesmoes se manifestavam, o que, para Kant, ainda
representava o tode da razdo humana. Em impor-
tantes subsistemas como politica e economia, é a
razdo instrurnental que € questionada. Assim sen-
do, as diferenciagbes sistemaéticas relacionadas a
razdo humana ouracionalidade possuem um efeito
duplo. Através de um nico movimento, elas sepa-
rat: razio, liberando-a potencialmente, e, por ou-
iro lado, também a especificam e nisso ameagcam
limita-ig ainda mais.

0 munde vivido - “Lebenswelt” ~ {pretenden-
do dizer, na verdade, os Ambitos de entendimento
privado e piblico-politico, nos quais ndo deveria
predeminar uma razdo instrumental reduzida, e
sim, ¢ma razdc “comunicativa”) se torna, pela
diferenciacfio de sistemas, por um lade, descom-
promissada com o apego as tradigbes, mas por
ouire lado, é ameacado pelas reduzidas raciona-
tidades desse sistema. A “colonizacio” ameacga a
“Lebenswelt” através dos sistermnas, ou methor,
através de sua racionalidade tecnologicamente re-
duzida.

Segundo Habermas, a situagdonas principais
nagdes ocidentais industrializadas, nas ultimas
décadas, se constituiu a partir do fato de que a
econemia se libertou mundialmente das possibili-
dades de controle por parte de estados totalitarios,
engquanto que as possibilidades de comando inter-
nacionais — pense-se aqui na ONU, por exemplo -
ainda estdo marcadamente subdesenvolvidas. Mes-
mo assim, Habermas acredita que relagtes de
entendimento possarm ser estabelecidas em nivel
mundial, relagées estas que poderiam conter algo
como um governo interno mundial. De acordo com
o autor, s0 a partir de uma forca politica dessa
ordem, as for¢as de uma economia globalmente
desatada podem ainda ser controladas.

O ataque tedrico-sistemdtico a razdo
moral e s esperancas pedagégicas em
relagcio a uma humanizacio da
sociedade

A sintese filos6fica sécio-tedrica de Habermas
é uma tentativa de “pegar o boi pelos chifres”, pois
ateoria de sistema, domodo comoela é discutidana
Alemanha no A&mbito tedrico, Ambito esse especial-
mente definido pelo recém-falecido Niklas
Luhmann, atreve-se a querer explicar os desenvol-
vimentos sociais {(mencione-se - para a sociedade
moderna - destacadamente pela diferenciagdo de
sistemas), mas refuta também categoricamente as
idéias de Habermas em relagio a umaraziouniver-
salmente ilimitada, uma razdo que assume a res-
ponsabilidade pelo desenvolvimento social,

Para tanto, ateoria de sistema apresenta dois
motives. O primeiro deles, pode-se considera-lo de
ordem externa, j4 apresenta varias conseqiiéncias.
Justamente como resultado das diferenciagdes de
sistemas, ningném mais estaria em condigbes de
abranger a complexidade social suficientemente.
Por isso, intervencdes conscientes e dirigidas nas
relagbes internas dos subsistemas sempre ameaca-
vam sobrepor, com efeitos colaterais ndo-previsi-
veis de antemao, os efeitos inicialmente pretendi-
dos, piorando, pois, a situacéo. Isso se aplicaria
especialmente nos casos de transferéncia de con-
trole de um subsistema para dentro de outro, a
citar, do Ambito da politica estatal para a economia
{algo que poderia ser deduzido a partir do exemplo
real da queda do socialismo).

O segundo metive é de natureza de principio,
Ateoria de sistema cunhada por Luhmann parte do
fato de que toda vida é constituida sistemicamente,
quer dizer, cada servivente individual se confronta
comum “meio ambiente”. Cada sistema se delimita
dentro de seu meic-ambiente porintermédio de seu
modo operacional especifico. Ele se afirma no meio-
ambiente & medida que conserva os seus limites de
sistema. Desse modo, cada sistema deve perceber
o seumeio-ambiente de acordo com seus interesses
de conservacioe de sisterma. Portanto, cada sistema
possui percepgio e, desse modo, possul “inteligén-
cia”, mas cada sistema possui somente a sua per-
cepgéo relativa a sistema: assim sendeo, cada siste-
ma possui também um ocutro meio-ambiente (no
qual se situam os outros sistemas). “A” realidade
em si &, portanto, ndo-reconhecivel,
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Se este posicionamento aqui eitado sé de longe
lembre o ceticismo teérico Kantiano, com a sua
impossibilidade de reconhecimento da “coisa em
1%, o atague de Luhmann se destina sim a filosofia
moral de Kant. Kant confere a todas as pessoas,
conforme ja mencionei anteriormente, uma ten-
déncia inata a lei da moral e dos costumes. Assim,
esta é inata a cada um individualmente, mas é, na
verdade, essencialmente trans-individual, e, justa-
mente neste aspecto, universalista. Justamente
esta possibilidade, de descobrir na razdo humana
um principio que v4 além de cada ser individual e
que a0 mesmo tempo reuna esses seres novamen-
te, é contestada por Luhmann, mais precisamente,
a concepgfo substancial kantiana e também a
procedural de Habermas.

Caso se queira extrair da visdo da teoria dos
sistemas as consegliéncias para a pedagogia, estas
sdo bem consideraveis, e estdo distribuidas em
varios e diferenciados planos. Para elucidar este
ponto, diferencio a seguir quatro planos, que eu
chamo, respectivamente, de plano interativo
{(interaktive Ebene), plano de escolarizacgfo indi-
vidual (einzelschulische Ebene), plano organi-
zacional de formacdo (bildungsorganisatorische
Ebene) e plano de formacéo teérico-politica
(bildungstheoretisch-politische Ebene}.

No plancinterativo, ou seja, entre professor e
alunona situacio de sala de aula, aparece a diferen-
ciagio tedrico-sistémica de sistema social e de
sistema psiquico. Ainteraglo em sala de aula entre
professor e alunos constitui um sistema social.
Através de agao comunicativa que constitui o siste-
ma social “aula”, o professor tenta influenciar com
eficdcia o sistemna psiquico dos alunos. Quanto mais
abrangentes os seus desejos de influéncia — pense-
se aqui, por exemplo, que o professor queira supe-
rar a apatia politica do aluno pedagogicamente -
tante menos provavel o alcance de seu objetivo,
pois o sistema psiguico de cada pessoa é altamente
complexo, ndo é visivel de fora e admite influéncias
externas somente no &mbito de seu processamento
particular. Se, mesmo assim, um educador tentar
fortalecer as suas influéncias, a probabilidade au-
menta no sentide de se apresentarem efeitos
colaterais indesejados na sua atuagio como
educador. Na teoria de sistemas fala-se em
efeitos colaterais “educogénicos” (“educogene”
Nebenwirkungen).

- O resultado tedrico-sistemdtico no plano da
interagfdio em sala de aula é concebide da seguin-
te forma: o sucesso na educagfio por intermédio

de influéncia intencional do professor, partindo-
se do sistema social “aula” para o sistema psiqui-
co “aluno”, é tanto mais improvavel quanto mai-
or for a intencio pedagdgica do prefessor.

Sob ponto de vista tedrico-sistémico, no plano
da escolarizagdo individual, a énfase recai ainda
mais nosignificado do colegiado de professores que,
por sua vez, novamente constitui um sistema
social, Na teoria dos sistemas é importante obser-
var a ac¢éio dos professores também no contexto de
um colegiado. Desejo esclarecer ¢ meu ponto de
vista através de um exemplo. Se, no &mbito de um
colegiado, um professor ou um pequeno grupoe de
professores cultivar uma prética pedagbgica, e esta,
por sua vez, seja compartilhada com os alunos, que
ndo é levada ao conhecimento, ou nio é aceita pelo
resto do colegiado, resulta dai uma polarizagéo que
anula o valor dainovacio pedagégica. Uma vez que
um colegiado foi polarizado, se declaradamente ou
veladamente ndo importa, para uma anéilise nas
convicgdes de uma teoria dos sistemas, fica quase
impossivel a qualquer participante do sistema su-
perar esta polarizagéo, ja que dentro do sistema ele
estard impotente com o seu ponto de vista.

O resultado/sintese pela teoria dos sistemas
no plano da escolarizacfio individual é concebido
assim:inovacbes pedagogicas oureformas, emuma
escola isoladamente, 6 podem ter sucesso se forem
sustentadas por um consenso, mesmo que passivo,
no ambite do colegiado de professores.

Nogquetangeoplancorganizacional de forma-
¢dio, também aqui o ceticismo tedrico-sistemdtico
apresenta vdrias conseqliéncias. A complexidade e
a nio-transparéncia do sistema social “aula” séo
avaliadas tdo fortemente, que podem ser sé parcial-
mente abrangidas sob uma perspectiva externa.
Como congeqliéneia, a formacfo de professores em
universidades e escolas superioves, & medida que
esta formacéo segue as légicas sistemdticas des-
sas instituicies, jamais poderd preparar suficien-
temente para a realizacfo efetiva de uma aula
real.

Sob bem outra perspectiva, é ingénuo pensar
que prescri¢des de uma politica vinda do ministério
de educagdo poderiam regular “de cima” aguilo que
realmente acontece em sala de aula, muito menos,
como acima exposto, aguilo que se efetiva de forma
educacional nos alunos. Ainda por uma outra pers-
pectiva, & questionavel deixar avaliar a qualidade
de uma aula real por observadores externos.
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Por uma andlise da teoria dos sistemas, a
légica prépria dos sistemas (ou seja, paralelo as
escolas dentro das mais diversas formas escolares,
especialmente a inspecédo estatal, a formacdo supe-
rior e a formagéo continuada de professores), siste-
mas esses que fazem parte do sistema de formagéo,
com suas possibilidades especificas de atuagio den-
tro de subsistemas e com seus limites, deve ser
observada mais rigorosamente do que nunca.

—Oresultado/sintese da teoria dos sistemas para o
“plano organizacional de formacdo” poderia ser
formulado da seguinte forma: pedagogia escolar
s6 acontece no interior da escola — as possibilida-
des de controle e de influéncia externas (politica
estatal ou ciéneia) sdo limitadas,

Noplano que eu chamei de “plano de formagao
tedrico-politico”, as perspectivas numa teoria dos
sistemas se apresentam extremamente precarias.
Fundamental, paraela é, em primeiro lugar, a tese
inicial, segundo aqual a “educacéio”, como subsistema
social organizado, s6 poderia se constituir no con-
texto da diferenciacdo de outros subsistemas so-
ciais. Em contrapartida, em uma sociedade de
orientacdo tradicional, a situacfo anterior a esta
educacéo escolar deve ser designada de “socializa-
¢do”. “Socializagfio” segue uma tradigio natural,
enquanto que “educacio” pressupde a conscienti-
zacgio de diferentes opgdes na influéncia crientada
dejovens em formacdo. A conscientizacio de possi-
bilidades de escolha diferenciadasja pressupte, por
principio, uma sociedade diferenciada “subsiste-
micamente”, cujas diferencia¢bes de sistema, por
suavez, podem ser levadas adiante, justamente por
intermédio de “educacio”. Para esse propésito,
habilidades especificas devem ser promovidas espe-
cificamente: a citar, para as dreas que vém adqui-
rinde autonomia, tais como politica, economia,
ciéncia, arte e religifo (onde a politica primeiro se
emancipa da religifio ¢, na seqiiéncia, os outros
subsistemas se emancipam da politica). A funcioe
social decisiva do subsistema “educagio” é, portan-

. to, a selegéio dos seres em formagio.

Nesta 1iltima constatacgio, evidentemente, se
coloca um posicionamento contra qualquer teoria
de formagéo, melhor dizendo, pedagogia, que con-
fere efeitos emancipatérios aosistema educacional
de modo tal que, através de influéncias escolares,
os desenvolvimentos sociais nos outros subsistemas,
tais como politica ou economia, pudessem ser
marcadamente influenciados, no sentido de uma
humanizag¢fio da sociedade como umtode. O ataque

critico vai, de modo geral, contra Rousseau, mas
também contra Kant e contra a prépria pedagogia
do oprimido de Paulo Freire. Vai também contra as
ja citadas tentativas de reforma educacional na
Alemanha, noinicio da década de 70, quando, soba
6tica da redistribuigio politica, se tentava desen-
volver na escola modelos de eliminacio das hierar-
quias para, em seguida, aplicar este modelo direta-
mente da escola para a sociedade como um todo.

— O resultado/sintese de uma teoria dos sistemas
para o plano de formagéo tedrico-politico revela-
ria que é ingénuo pensar que a educagiio poderia
revelar influéncias significativas, no sentido de
uma reformulacdo critica, nos dmbitos sociais
fora da escola.

A educaciio em crise latente, teoria da
educacio em dilema

Agora, se a situagéo contemporénea se carac-
teriza porum “esgotamento dasenergias utdpicas”,
como diz Habermas, entfc esta constatacido deve
atingir o &mago da autc-evidéncia até hoje apregoa-
das pela pedagogia. Realmente se pode constatar
uma crise profundanaidéia de educacgio em grupos
populacionais maiores das nagées industrializadas,
crise esta que se revela na tomada de consciéncia
dentro de pensamentos de eminentes teéricos da
educagao.

No que diz respeito a situagéo real dos siste-
mas de educagio, atualmente pode-se observar em
toda a Europa um movimento que tenta aproveitar
transpor as concepgdes oriundas de uma teoria dos
sistemas, j4 citadas, para odos os planos aventa-
dos. Esse movimento trabalha com categorias-
chaves tais como a “autonomia” da escola indivi-
dual. Muitas vezes acontece, também, oficialmente
o uso de chavdes como, por exemplo, “mais eficién-
cia” e “mais qualidade” na escola, sem que se diga
no entanto, com gue bases tedrico-educacionais,
consistiria essa eficiéncia e essa qualidade, bem
comge, de que maneira elas deveriam ser medidas,
O paradigma da teoria dos sistemas, como j4 expli-
quei antes, ataca diametralmente o paradigma
tedrico-educacional classico no interior destes mo-
vimentos de reforma, onde o0 mesmo pode ser visto,
muitas vezes, sendo complementado por métodos
oriundos do desenvolvimento organizacional eco-
némico. Esse desenvolvimento trabalha, na maio-
ria das vezes, com subordinagdes antropolégicas
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resultantes da tradigfo utilitarista, nem sempre,
porém, explicitando-as, ou melhor, colocando-as
sob uma reflexdo critica.

Em funcio disso, a dissolugdo da crenca de
crescimento forcouuma orientagéio para avaliagées
mais sérias das possibilidades de realizacio e de
rendimento do sistema educacional, Os movimen-
tos de reforma, datados de inicio da década de 70,
néo se afirmaram realmente, pelo menos na Ale-
manha. A teoria dos sistemas revela paradigma-
ticamente as tomadas de consciéncia correspon-
dentes, & medida que as explica do seu modo. Eu
defendo o ponto de vista de que nfo se deixe de
considerar 0s seus questionamentos criticos. Por
outro lado, ndo vejo como ela poderia vir a se tornar
um novo paradigma ou uma referéncia para a
educagéo,

De qualquer forma, a decadéncia da crenga de
crescimento pelo menos conscientizou muitos edu-
cadores e tedricos daeducaciodofatode quantoera
enganosa a idéia de se conceder, a uma pedagogia
funcionalista, esperan¢as humanitario-emancipa-
torias. Porém, a tomada de consciénecia de que isso
era precipitade deixa transparecer dolorosamente
alacuna existente no ambito das atuais visualizages
futuristicas globais e humanitdrias, lacuna esta,
em ultima instincia, filoséfica, e, acima de tudo,
ideolégica. A educagio necessitadessas visbes, mas

seu otimismo iluminista (apregoado pelos teéricos
classicos de 200 anos atrds), em relacio ao futuro,
hoje néio parece mais justificivel. Nisto consiste o
cerne de nosso dilema contemporaneo, assim acre-
dito eu.

Por tris de sua pretenszo de querer dissemi-
narumaraziohumana, aidéia de educagiiosé pode
ser retomada se ela prépria se renunciar. Em
problemas bem especificos, em uma situacfio histé-
rica bem especifica ¢ em uma situagfo de vida
individual, igualmente bem especifica, também o
principio defendide por Paule Freire nao pode ser
descartado.

Os “temas geradores” permaneceram, mas
eles seglobalizaram ao mesmo tempo. Isso pode ser
deduzido a partir da Agenda 21, que foi concebida
em 1992, durante a EC0Q-2000, e que foi assinada
por mais de 150 paises. Sem sombra de diivids, ela
contém os principios de uma visfio futura globalizada,
que poderia muito bem ser a da educagéo. A formu-
lagdo dos objetivos da agenda, em relagéio & garan-
tiadelongo prazodos fundamentos naturais de vida
eaomelhoramento das condi¢tes de vida no &mbito
econdmico e social para todas as pessoas no mundo
hoje e no futuro, caso se desse a ela uma chance
politica de ser transposta para todas as formas de
relagbes humanas, poderia muito bem inspirar e
fundamentar uma educac¢io global em um futuro
préximo,
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Ponto de Vista

APONTAMENTOS PARA VIABILIZACAO DE ARQUIVO HISTORICO

- EM EDUCACAO FiSICA E ESPORTE

Fernanda Simone Lopes de Paiva®

UNITERMOS: sistematizagdo de arquivos, processamento técnico de documentacdo, arquivo histérico em educa-
¢do fisica e esporte.

RESUMO: O presente ensaio tem como objetivo disponibilizar para a comunidade académica informagdes
técnicas e reflexdes pertinentes & organizacdo de arquivos. Para tanto, discute os tipos de arquivo e suas funcdes,
problematiza a nogdo de documento em arquivologia e histéria, informa sobre os procedimentos do processamento
téenico da documentagdo, bem come pontua outros topicos relevantes a serem levados em consideragdo na viabilizacdio
de um arquivo histérico em educagdo fisica e esporte.

PARA INICIO DE CONVERSA...

A informac#o é um bem simbdlico caracteris-
tico e representativo deste fim de milénio, e o
acesso a ela é algo tdo relevante que chega a serum
direito assegurado a todos pela Constituicio de 882,
Este acesso pode se dar de muitas maneiras, po-
rém, interessa-nos aqui discutir o “tipo de informa-
¢80” e a possibilidade de obté-la num espaco deno-
minade arquivo piblico?, especificamente pensado
para acolher documentos pertinentes a drea de
educagdofisica*, ou num dizer mais fino, discutir a
que se propde um arquivo, sua forma de organiza-
¢f0 bem como as iniciativas a serem tomadas no
sentido de concretizar um arquivo permanente
com esta caracteristica.

Lucena e Paiva {1995) apontam que a
revitalizacdo historiografica da educacdo fisica, que
ganhou for¢a na década de 90, pode ter como ponto
crucial o avan¢ar na discussdo de uma teoria da
educagio fisica, posto que

se estivemos em crise aguda de identida-
de, tanto tendo nos esforcado para, nes-
ses ultimos anosesbocar felaborare fazer
avengar um novo estatuto para a educa-
¢éo fisica é porque nGo mais reconhece-
mos legitimidade no velho e para superd-
lo é preciso seguir um caminho de duas
mdos, onde tanto se avance nRa
problematizagdo e teorizacfio de questoes
atuais, mas também, se problematize ¢
teorize sobre a nossa heranca histérica.
(p. 404)

! Professora Assistente do Departamento de Gindstica do Centro de Educacéio Fisica e Desportos da Universidade Federal do
Espirito Santo (DG/CEFD/UFES), pesquisadora do Laboratério de Estudos em Educagao Fisica (LESEF), doutoranda na
Faculdade de Educagéio da Universidade Federal de Minas Gerais. Contato: Caixa Postal 019014 - Vitéria/ES, CEP: 29.060-970

oufeepaiva@hotmail.com.
% Artigo 5*, alinea XIV.

% Com base noglossério de termos arquivisticos proposto por Martins e Forti (1991), denomina-se arquivo publico o “conjunto de
documentos acumulados em decorréncia das fungdes executivas, legislativas e judicidrias do poder ptiblico no 4mbito federal,
estadual e municipal, bem como o conjunto dedocumentos de entidades de direito privado encarregadas de servigos pablicos”,
bem como as “institui¢bes arquivisticas franqueadas ao piblico” (p. 115).

* Opresente texto pode auxiliar a montagem de diferentes tipos de arquivos, como os de Diretérios Académicos (D.As.), porexemplo.
Aqui tenho em mente a viabiliza¢ao de um no LESEF/CEFD/UFES. O Regimento Interno deste Laboratério, criado em 19 de
margo de 1996, pela decisfo 25/96 - CEPE/UFES, prevé em seu artigo 32 come sub-unidade, a criagio de um setor de arquivo
histérico, cujos ohjetivos sio, de acordo com o artigo 8% “a) oferecer sustentacio documental necessaria aos pesquisadores do
LESEF;b)acolher, organizar e péra disposigdo de pesquisadores e dopuiblico em geral toda a documentagéo disponivel no Espirito
Santo sobre Educagéo Fisica, em especial a referente ao curso de licenciatura em educagiio fisica; ) acolher, sistematizar e
divulgar a documentagfo posta A disposigdo pelas mais variadas entidades representativas da educagéo fisica no Brasil e d)
possibilitar consulta as' demais institui¢des de Ensino Superior do Brasil”.
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Naquela oportunidade procuravamos mostrar
aimporténcia de se pensar um arquive para além
do simples agrupamento/depdsito de documentos,
Ligando-o 4 idéia de documento Gtil, indispensével
4 criagfio e ao estudo da meméria coletiva, da
identidadede grupos sociais e de um dado patriménio
cultural e identificavamos que, tanto em nossa drea
como no plano mais geral, ainda se desconhecia - e/
ou ndo se reconhecia - o valor dos arquives, Ressal-
tdvamos, ainda, que a importincia de um arquivo
histérico em educacio fisica e esportes estava na
tentativa de minorar a insuficiéneia de registros
documentais sistematizados. Taliniciativa poderia
ajudar a preencher lacunas em nossa historia bem
comorestituir a alunos, professores, pesquisadores
e demais interessados o direito 4 informacio.

ENTENDENDO O QUE PODE SER UM
ARQUIVO HISTORICO

Mas, entéo, 0 que é um arquivo? Na termino-
logia corrente & arquivistica (aplicagio pratica da
arquivologia), o termo arquivo significa:

a) Conjunto dedocumentos que, indepen-
dentemente da natureza ou do suporte,
s@o reunidos por processo deacumulacio
aolongo das atividades de pessoas fisicas
ou juridicas, piblicas ou privadas, e con-
servados em deeorréncia de seu valor.
b) Entidade administrativa responsdvel
pela custédia, pelo processamento técni-
co ¢ pela utilizagdo dos arquivos (a) sob
suajurisdicdo.

(...)

¢} Edificio ou uma de suas partes em que
sdo guardados os documentos.

d) Peca de mobilidriodestinada d guarde
dedocumentos. (Martinse Forti, 1991, p.
112-3)

Aproveitando a polifenia de sua significagéo,
podemos dizer que um arquivo histérico em educa-
cdofisica e esporte seria a entidade administrativa
responsavel pela guarda e prote¢éo de documentos

diversos, independente de vinculo de propriedade®,
e o conjunto destes documentos sob sua responsa-
bilidade configurariam o acervo documental do
arquivo propriamente dito.

Antes de caminhar para uma breve reflexio
sobre o que comporia este acervo, ou o “tipo” de
informac¢do a ser disponibilizada para o piblico,
faz-se necessario um breve comentério sobre o que
aqui denominamos de arquivo histérico, ja que a
prdpria idéia de arquivo tem 14 a sua histéria®,

A noc¢do comum gue temos hoje - de guarda e
acesso & informacéo - tem ligagbes com a idéia de
Estado Moderno e de histéria positiva, Na avaliagfo
de Franco,

Ascircunsténeias determinantes doesta-
belecimento e da consolidacdo dos arqui-
vos publicos privilegiam os seus propési-
tos histdricos, (...). A preocupacdo de
voltar os arquives ndo sé & acumulacéo
documental, como também & pesquisa
histérica e d viabilizagdo administrative,
associa-se intimamente & complexidade
burocrdtica do Estado contempordneo.
(1991.p. 18)

O panorama tragado pela autora ajuda-nos a
nos situar no processo de institucionalizagio dos
arquivos publicos. Decorrente do cendrio histérico
especifico de cada pais, a referéncia temporal é de
que na Franca essa institucionalizago ocorreu em
1789, naInglaterra em 1833, na Alemanhano final
do século XIX e na Itdlia no inicio do século XX.
Ainda querespeitada as diferen¢as encontradas nos
arquivos piblicos da Europa, acena a autoraparaa
manutencio da tradigdo arquivistica francesa, ini-
ciada no final do século XVIII, que “se preocupava
pricritariamente com a preservagéio de documen-
tos antigos e de valor histérico” (p. 19) e que sé foi
alterada em meados do nosso século, a partir de
uma reforma administrativa do Estado americano
que deparou-se, no poés Il Guerra, com “a necessida-
de de racienalizar e controlar a informacio de
grandes massas documentais” (p.18).

Esta reorganizacéio fundamentou(-se) (njum
modelo de gestdo sistémica de documentos que
controla sua producdo, seu armazenamento e sua
destinacdo final, e que estd baseada na Teoria das
trésidades?, Nas palavras de Franco (1991, p. 19),

5 Em arquivistica, € isto que o termo custédia quer dizer (cf. Marting e Forti, 1991, p, 119).

% Sebre arquivos na Antigiiidade e no Renascimento, consultar Glénisson, 1991, p. 151-4.

"Nabibliografia consultada a teoria das trés idades aparece referindo-se tanto a documentos (Castilhe, 1991; Franco, 1991)como
aarquivos (Oliveira, 1991; Paes, 1991; Esposel, 1991; Machado, 1991 e Martinse Forti, 1991). Arelagéo é que o tipo de um arquive
é definido, dentre outros, pela “idade” dos documentos que guarda,
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neste modelo, a producdo do documento piblico® é
controlado desde sua producéo e gerenciado com a
participagio do arquivo ptblico de &mbitonacional.

A Teoria das trés idades postula que os docu-
mentos de arquivo passam por trés etapas ou
“idades”. A primeiraidade é a do documento corren-
te, cuja utiliza¢do administrativa é intensa e por
isto deve permanecer préximo a4 administragéio que
o produziu para subsidiar consultas freqiientes,
Este tipo de documento deve estar guardado em
arquivos de primeira idade ou corrente que séo
definidos por Oliveira como aqueles que

séo constituidos por documentos em cur-
so ou consultados fregiientemente pelos
servigos; sdo censervados ora nos pro-
prios escritdrios ou reparticdes que 0s
produzem, ora em dependéncias de fdcil
acesso. (1991, p. 48)

No caso das institui¢des com que o arquivo
histérico do LESEF pode/deve tratar® , os documen-
tos correntes sdo, por exemplo, os documentos da
administragio direta de cada gestéo da Executiva
Nacional dos Estudantes de Educacio Fisica
(ExNEEF}, que devem permanecer com as mesmas
ao longo de seu mandato administrativo.

Asegundaidade dodocumento é aintermedia-
ria e caracteriza-se pela diminui¢do da consulta
administrativa, ji que perderam a sua atualidade
(administrativa). Estes documentos costumam ser
solicitados parasanar duvidas, para observarsolu-
¢oes dadas a situacbes parecidas, pararetomar um
problema ou dar continuidade a um projeto e
podem ou néo estar per perto para consulta even-
tual. Independente da localidade em que estio
guardados, denomina-se este “espaco” de arquivo
de segunda idade ou intermediério.

Para prosseguir o exemplo acima, os docu-
mentos intermedidrios poderiam, neste caso, ser
considerados os documentos produzides por uma

gestdo anterior e que ficariam de posse da gestéo
subseqiiente oujasob custédia do arquivo do LESEF/
CEFD/UFES, dependendo dotipe de entendimento
e convénio feito entre as partes.

A terceiraidade é a do documento permanen-
te que, apds ser submetido & aplicacédo das tabelas
de temporalidade, ou seja, ser submetido ao instru-
mento de destinacfo*®, é encaminhado ao arquivo
permanente ou histérico®. Para Oliveira, esses
documentos

perderam todo valor de natureza admi-
nistrativae(...) seconservamem razdode
seu vealor histérico ou documentdrio, como
meio de conhecer o passado e sua evolu-
¢lo. (1991, p. 48)

Sio esses documentos que compdem ¢ arquivo
(histérico ou permanente) propriamente dito e é
com eles que um arquive histérico em educagéo
fisica e esporte? vai trabalhar, recolhendo os docu-
mentos que passaram a terceira idade, descreven-
do-os e preparandoinventdrios apropriades, expon-
do-os 4 consuita publica. Discutiremos, mais &
frente, conio fazer isso.

Para encerrar este tépico, é preciso colocar
em sintese, o seguinie: a institucionalizacio dos
arquivos publicos é uma coisarelativamente recen-
te na histéria e, mais recente ainda, é a alteracio
da sua concepgéo a partir do processo da gestéo
sistémica dos documentos. Esta é fundamental
para que arquive néo seja sindnimo de depdsito e
seu procedimento bdsico, comoja dito, é a avaliacio
da producio e o tramite do documento. Os trés
principios da arquivologia observados na e pela
gestdo sistémica sdo: 1°) o respeito 4 origem do
documento, néo ¢ isolando do seu conjunto préprio,
2%) a observagéo a0 seu ciclo vital ou “idade” e 3% o
descarte do material initil e a preservacin da
meméria da institui¢fo e suas Iniciativas consis-
tem, segundo Castilho,

8“Documento produzidoerecebido pelos érgéios do poder piblico no desempenhode suas atividades” (Martins e Forti, 1991, p. 122),

9 Segundo seu regimento interno, observando o expostonas letrasbec.

1® “Conjunto de operagbes que, apis aveliagdo, determinam o encaminhamento dos documentos 4 guarda tempordria ou
permanente,d eliminacdo e/ou a reproducdao” (Martins e Forte, 1991, p. 135). Sobre avalia¢iio consultar Machade, 1991, Sobre

tabelas de temporalidade, Incjosa, 1991.

It Designado durante muito tempo como arquivo morto, denominagdo que, segundo Castilho, “reflete bem o desapreco do

administrador pelas conquistas da Arquivologia” (1991, p. 13).

12 No caso de arquivos de menor porte, como os dos D.A,, os documentos de primeira, segunda e terceira idades podem permanecer
no proprio LA | 86 que recebendo o devido tratamento e guarda,
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- (na) producdo, recepcdo ¢ encaminha-
mento do documento corrente, através
de instrumentos préprios;

-(na) custédia do documento intermedid-
rioe permanente, através de sua prepara-
¢hio técnica, isto é: descrigdo do documen-
to, organizagdoem sériese fundos, prepa-
racdo de instrumentos de recuperacdo da
informacéo nela contida;

- (no) atendimento ao publico, através do
fornecimento de certidbes ¢ exposicio @
consulta. (1991, p. 11)

No caso dos Grgéos e repartigbes publicas,
buscando facilitar a vida da administracéo e enten-
dendo a arquivologia como ciéncia do descarte, a
questdo da avaliacdo é crucial, visto que trabalha
com volumosa massa documental e diretamente
veiculada acterceiro prineipio bésico. Ainda segun-
do Castitho (1991, p. 12-3}, aavalia¢io dos documen-
tos de uma entidade deve se submeter a:

1. identifica¢ho da estrutura organizacional da en-
tidade, mediante a fixagfo de seu organograma
de funcionamento,

2. analise das atividades de cada setor e de sua
organizacéo,

3. identificagéo dos tipos de documento que o setor
gera erecebe para que se possam ser identificadas
séries documentais e apresentacio de propostas
de racionalizagfio de documentos e

4.identificagéio da vida itil dos documentos gerados
erecebidos pelo setor e elaboracdo das tabelas de
temporalidade,

E o trAmite documental estar equacionado
num sistema de arquives gue integre todos os
arquivos (corrente, intermediario e permanente) e
as rotinas de uma entidade, é aqui que se materia-
liza a teoria das trés idades.

Evidentemente, para pensarmos um arquive
histérico em educacdo fisica e esporte® que nio
tem as proporg¢des de um arquivo publico munici-
pal, por exemplo, algumas ponderacdes devem ser
feitas na perspectiva gerencial da gestéo sistémica

de documentos, principalmente no que tange a
implantagéiode um sistema de arquivos™ . Mas uma
ponderagiio acerca do que significa “producfo do
documente” também parece ser essencial. E o que
é um documento?

CONCEPCAO DE DOCUMENTO
NA ARQUIVOLOGIA E NA HISTORIA

Debrucemo-nos sobre algumas defini¢des. Nos
textos referentes & sistematizagio de arquivos con-
sultados, encontramos:

O documento é “o testemunho da ativida-
de do homem, fixado num suporte’ du-
ravel”, (Castilho, 1991, p. 10

(...) o documento é qualquer elemento
grdfico, iconogrdfico, pldstico ou fbnico
pelo qual 0 homem se expressa. K o livro,
o artigo de jornal ou revista, o relatério,
o processo, o dossié, a correspondéncia, a
legislacdo, a estampa, a tela, a escultura,
a fotografia, o filme, odisco, a fita magné-
tica, o objeto utilitdrio etc... enfim, tudo
o que seja produzido por razdes funcio-
nais, juridicas, cientificas, culturais ou
artistica pela atividade humana. (...} En-
tretanto, para fins de levantamento, de
armazenamento e de tratamento da in-
formagdo hd uma diviséio consensual que
08 torna objefo de estudo de ciéncias
diferentes (...). (Bellotto, 1991, p. 25)

E aquele que, produzido e/ou recebido
por uma pessoa, institui¢do publica ou
privada, no exercicio de suas atividades,
constitua elemento de prova ou informa-

¢lio, dentro de um conjunto arquivistico.
(Machado, 1991, p. 72)

Uma das tarefas fundamentais da arquivistica
é o estabelecimento de critérios mais ou menos
seguros para a avaliacio de documentos a serem
mantidos nos arquivos, dando a eles o tratamento
de guarda permanente, temporaria e/ou eventual,
sendo os demais eliminados®®.

1 Num outro momentoseria precisoamadurecer asrelages entreum arquive histérico desta ordeme umcentrode documentagéo.

* Descrito com detalhes em Castilho, 1991, p. 14-5.

15“Material sobre o qual as informacdes sdoregistradas” (Martins e Forti, 1991, p. 134). Por exemplo, papel para registro grafico,
pelicula para registro microfilmado registro, fita magnética para registro audiovisual etc,

16 Especificamente sobre este assunto consultar Machade, 1991.
17 Monumento aqui entendido como heranca seletiva do passado.

REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE 20(2 E 8), ABRIL A SETEMBRO/99 143



O ponto de vista da histéria hoje é bastante
diferente... J&4 houve um tempo em que ela compar-
tilhou a idéia de que documento histérico era
(apenas)odocumento escrito, de preferéncia oficial
e preservado nos e pelos arquivos publicos. Dentro
desta perspectiva, a tinica habilidade exigida ao
historiador

consiste em tirar dos documentos fudo o
queeles contém e nada acrescentarao que
neles nédo esteja contido. O melhor histo-
riador é o que se mantém mais perto dos
textos, que os interpreta com mais corre-
¢do, que sd escreve e pensa segundo eles.
(Coulanges apud Revel, 1990, p. 106-7)

A citagdo acima bem exemplifica a observacio
de Burke (1992, p. 14) de que a histéria tradicional
se baseia numa concepgdo restrita de documento
escrito, ao passo que a histéria nova amplia esta
visdo e utiliza diferente tipos de fonte, também se
baseando em evidéncias visuais, orais, estatisticas,
entre outras,

Mas esta amplia¢do é apenas um pequeno
desdobramento de uma séria e delicada discusséio
na teoria dahistéria, no que tange aos métodos e s
fontes. Entendida como “ciéncia da conservacéio”,
apenas para objetar a idéia da ciéncia do descarte,
ela tem clareza que opera com documentos/fontes
sobre 0s quaisjd atuaram crivos, perdas e escolhas.

O documento que, para a escola histérica
positivista do fim do século XIX e do
inieiodo século XX, serd o fundamentodo
fato histérico, ainda que resulte da esco-
lha, de uma decisdo do historiador, pare-
ce apresentar-se por sk mesmo como pro-
va historica. (...) (Mas hoje sabe-se que) O
documento ndo € gualquer coisa que fica
por conta de passado, é um produto da
sociedade que o fabricou segundo asrela-
¢bes de forcas que ai detinham o poder.
86 a andlise do documento engquanto
monumento’’ permite & memoria coleti-
va recuperd-lo e ao historiador usd-lo
cientificamente, isto é, com pleno conhe-
cimento de causa. {Revel, 1990, p. 536 ¢
545)

Ao que parece, arquivelogia e histéria, cién-
cias diferentes porém parceiras, defrontam-se aqui
com um ponto de estrangulamento, principalmen-
te se considerarmos a intencionalidade de controle

deprodugio presente no modelo da gestéo sistémica
de documentoes. Sua padronizagédo exige cuidados
por parte do historiador, analisando-os de forma
bem diferente aquela sugerida por Coulanges no
final do século passado. Como bem coloca Frangois
(1998) ao analisar a miragem dos arquivos (da
Alemanha Oriental), quatro exigéncias devem ser
observadas pelohistoriador para o exame de arqui-
vos. S0 elas:

1. Considerar a necessidade de critica das fontes,
tende sempre em conta que todo documento é
produzido por alguém em determinadas condi-
¢des, com alguma finalidade que tanto expressa
como encobre determinados sentidos e significa-
dos. Toda fonte é expresséio, mas também dissi-
mulacdo. E preciso buscar compreender as in-
tencbes muitas vezes complexas de seus autores
easlégicasimplicitas de sua expressio e de seus
siléncios.

2. Considerar que as fontes s6 comegam a falar a
partir de perguntas colocadas a elas. A qualidade
dessasrespostas estd intimamente ligada a qua-
lidade das questes formuladas.

3. Considerar que as fontes disponiveis nos arqui-
vos néo podem dizer tudo, pois o controle e a
vigilancia que toda e qualquer instituicio exerce
em maior cu menor grau (e aqui o modelo da
gesto sistémica, quando empregado, é apenas
uma pequena faceta do problema) retira da lin-
guagem oficial “explicita” aquilo que néao pode e/
ou nédo deve ser dito.

4. Considerar ¢ plano ético que requer do historia-
dorescrupulo, responsabilidade, prudénciae fun-
damentaco rigorosa na (polémica) concepgiode
verdade histérica.

Aindaque a questiolevantada estejano plano
epistemoldgico e deva ser superada por especialis-
tas dessas dreas - esta afirmacéfio supée que esses
estudiosos tenham melhores condi¢des de fazé-lo -
oque dela pode repercutir no trabalho que se coloca
aum arquivo histérico em educagdo fisica e esporte
é a ponderagio de que néo se tratando de um
arquivo publico que trabalhe com érgfios governa-
mentais e “volumosa massa documental” e sim, em
bea parte, com movimentos associativos e repre-
sentatives de grupos sociais, se o controle da produ-
¢do de documentos néo deve ser, por sua parte, por
assim dizer, minimizado, para que a prépria forma
de gestar seus documentos (tenho em mente a
produgéiode sentidos) traduzam/representem e sir-
vam de fonte ao estudo histérico desses movimen-
tos e grupos sociais®®,

'® No caso da pesquisa que desenvoivi junto ao CBCE (Paiva, 1994), bilhetes, cartas pessoais e rascunho de documentos que,na
sua versdo final, foram modificados, foram de grande valia como fontes.
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Do ponto de vista da arquivologia, resta-nos,
entdo, compreender que os documentos, passados
- peloseuciclo vital e perdida sua utilidade imediata
administrativa, adquirem valor cultural, com cara-
ter informativo e probatério. Estes compéem a
memoria coletiva de uma instituigdo, de grupos
sociais e expressam tradigbes, interesses e disputas
de uma dada economia simbélica. As diferentes
pesquisas, que 880 0 que um arquivo histérico em
educaciofisica e esporte visa fomentar, interessao
todo de uma documentacio e nio partes isoladas
como que disponiveis em museu, jA que s6 o todo
pode traduzir o contexto histérico de sua produgio.

Retomemos a questio do “tipo” de informagéo
a ser disponibilizada para o pablico bem como os
procedimentos técnicos a serem adotados para este
fim. Vamos falar de...

DOCUMENTACAOQ

J4 sabemos o que é um arquive e também o
que pode ser denominado documento e os diferen-
tes olhares lancados sobre estes pela arquivologia
e pela hist6ria. Mas é conhecendo o que ¢ a docu-
mentacio e seus procedimentos que talvez possa-
mos melhor visualizar a viabilizagfic do acervo num
arquivo histérico em educacéo fisica e esporte.

Documentagio, evidentemente, significa um
conjunto de documentos, mas, mais gue isso em
arquivologia, a “disciplina que trata da organizacio
e do processamento de documenfos ou dados,
incluindo identificacdo, analise, armazenamento,
recuperagio e disseminacio dainformacgdo”(Martins
eForti, 1991, p. 121). Em arquivistica, corresponde

(a) aquelas atividades que estio destina-
das a colocar cada documento em contato
direto com o interessado, através de sua
identificaglio imediata, resumo, andlise,
correlagdo e texto integral (se for o caso).
O processo da documentacdo envolve um
produtor de documentos, um documen-
talista que vai registrd-los, normatizd-
los, sistematizd-los e divulga-los, e, final-
mente, um pesquisador que vai utilizd-
los, interpretando-os, carreando-os como
provas tecnolégicas, cientificas, sociais,

Juridicas ou funcionais. E a documenta-

¢do que aporta ao pesquisador tudo o que
foiacumulado anteriormente no seu cam-
poespecificode pesquisa. (Bellotto, 1991,
p.26-7)

Apoiados na citacio anterior, podemos perce-
ber que, para além das atividades que envolvem o
arquivista e ¢ trato técnico dos documentos, as
atividades de documentac¢éo dizem respeito a um
processo maior que estas. A manipulagéo dos docu-
mentos, tanto pelos seus produtores como pelos
usuarios de um acervo, a contemplam. E preciso
esclarecer que a atividade de documentagéo é uma
pratica comum tanto a arquivos como a bibliotecas
e centros de documentacio. Estas diferem na sua
existéncia, organicidade e no tipo de material com
que operam, embora, nessas trés instancias, apre-
sentem a mesma fungio: “reunir, conservar,
indexar, resumir, possibilitar a consulta e divulgar
as fontes de pesquisa” (Bellotto, 1991, p. 27).

Pautando-nos, conformeindicacio de Bellotto,
numa concepgdo genérica de arquivo, aqui entendi-
do como “institui¢ciio destinada a recolher os papéis
produzidos durante as atividades de wum érgéo
governamental ou privado” (1991, p. 28}, aforma de
recolhimento do acervo deve se dar por passagem
natural da(s) fonte(s) geradora(s), sem qualquer
seleco para sua aquisi¢io’®. E a partir daqui que
entram em pauta os procedimentos de
processamento técnico da documentacdo. No caso
do arquivo, o tratamento é dispensado as séries
documentais® - e nfio a unidades como no caso da
biblioteca, por exemplo - que devem ser agrupados
dentro de diferentes fundos.

Segundo Bellotto,

Admite-se como fundo o conjunto de do-
cumentos produzidos e [ ou recebidos por
determinada entidade piblica ou priva-
da, pessoa ou familia noexercicio de suas
funcdes e atividades, guardando entre si
relagdes orgdnicas e que sdo preservados
como prova ou testemunho legal e/ou
cultural, ndo devendo ser mesclados a
documentos de outro conjunto gerado
por outra instituicdo, mesmo que este,
por quaisquer razbes, the sejam afins.
{1991a, p. 64).

18 Observar que aqui parece haver uma distingdo em relacdo ao proposto pelomodelo de gestdo sistémica de documentos, por tratar

de nogdes mais gerais.

® Segundo Oliveira, definido como “conjunto de documentos homogéneos produzidos pele mesmo 6rgao, instituicdo ou pessoa”

(1991, p.47).

REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE 20(2 E 3), ABRIL ASETEMBRO/99 145



O processamento técnico compde-se do con-
junto das atividades de classificagio, arranjo e
descrigido dos documentos e envolvem, ainda se-
gundo esta autora, o seguinte:

1. Registros de entrada que, no caso dos arquivos
assumem a forma de rela¢bes de remessa que
registram o que foi recebido tal e qual veio.

2. Arranjo e ordenac¢do de documentos que impli-
camnasuaclassificagio. Emarquivistica estase
pauta em principios gerais - e nio em normas
como nas bibliotecas - cujo preceito inicial é a
nocio de respeito ac fundo. Além disso, “a orde-
nag¢do de arquivos deve submeter-se i estrutura
dos 6rgéos geradores do documento e A natureza
do material ordenado” (1991, p. 29).

3. Descrigdo, que é o equivalente 4 catalogacdo dos
livros nas bibliotecas. E feita através de instru-
mentos de pesquisa tais como catdlogos?' , edi¢io
detextos??, guias®, guias de fontes*, inventa-
rios? , indices?, repertérios®” , tabelas de equiva-
léncia®®, todos publicagdes que contém elemen-
tos descritivos dos documentos de arquivo. Estes
elementos desecritivos sdo unidade criadora,
tipologia documental, auteria, funcdo a que se
refere, acio que traduz e data, seguidos de breve
resumo e de cota de identificacio e localizagéo.

Por fim, um preceito adotado nos centros de
documentacfio deve ser adotado por um arguivo
histérico com caracteristicas como as do LESEF/
CEFD/UFES: 0 conhecimento do perfil do usuéario
para poder servi-lo eficazmente. Segundo Bellotto,
o arquivo prescindem desta prerrogativa “porque
niotem que atender prioritariamente ao pesquisa-
dor. Precisa, sim, servir 4 administragéo, publica
ou privada, que origina e consulta seus documen-

tos” (1991, p. 32). Entretanto, no caso do arquivo
histérico do LESEF, ele é de grande valia visto que
objetiva, prioritariamente, fomentar pesquisa. Tal
perfil pode ser tragado a partir de descritores do
usuério, tipo a formacéo e demanda mais constan-
tes, bem como dos documentos mais solicitados.

Futuramente, com a efetivagiio e consolidacio
do arquivo, além de disponibilizar a informacio via
processamento téenico de documentagio, € preciso
elaborar formas de intera¢io do arquivo histérico
com demais arquivos, centros de documentagéo,
bibliotecas especializadas e nfo especializadas, com
o Centro Esportivoe Virtual, NUBRADITEF,
SIBRADID, programas de pés-graduacéic, dentre
outros, visando o estabelecimento de redes de
cooperacio.

CONCLUINDO, MAS SEM COLOCAR
UM PONTO FINAL NA DISCUSSAO

O conhecimento dos procedimentos técnicos e
da gestdio de arquivos s@ic essenciais, mas néo
esgotam a reflexfio para viabilizar um arquivo
permanente. Seria preciso, ainda no plano da
arquivistica, discutir a gestéo sistémica de docu-
mentos, enfatizando seu processo de avaliagdo,
bem como mediar o que, no caso de um arquivo
histérico em educacgdo fisica e esporte, pode ser
adaptado da implantagéo de um sistema de arqui-
vos, talvez em termos de convénios/acordos que
balizassem as acdes cooperadas entre os fundos
geradores (CBCE, ExXNEEF e movimentos sociais
organizados representativos da educacéo fisica e
esporte, doagdes pessoais) e o setor de arquivo do
Laboratdrio. Mas esses pontos ganham sentido se
discutidos com os préprios fundos.

% Compreende a descrigdo exaustiva ou parcial de um fundo ou de uma ou mais de suas subdivisdes que toma por base a peca
documental (unidade materialimente indivisivel), respeitando ou ndo a ordem do arranjo. Considerado como um instrumento
especifico de consulta.

2 Corresponde & transcri¢io na integra de documentos, preferenciaimente acompanhados de estudos introdutérios e notas.

% Fornece informagdes sobre um ou mais arquivos, no sentido de entidade administrativa, e seus fundos. Considerado como um
instrumento abrangente de consulta.

% [dentifica e localiza fundos, grupoes ou séries de um ou mais arquivos, no sentide de conjunto de documentos e/fou entidades
administrativas, relativos aum determinado tema.

% Descricio exaustiva ou parcial de um fundo ou de uma ou mais de suas subdivisées, que toma por unidade a série documental,
respeitando ou niio a ordem do arranjo. Considerado como um instrumento minucicso de consulta.

%] ista sistemdtiea pormenorizada doselementos do contetido de um documento ou grupo de decumentos, disposta em determinada
ordem para indicar e facilitar a sua localizagio num texto. Considerado como um instrumento especifico de consulta,

¥ Descri¢do pormenorizada de documentos previamente selecionados de um ou maisfundos, seguindo critérios diversos tais como
temas, cronologia, localizagio geogréfica ete. Considerado como um instrumente abrangente de consulta.

% Faz a equivaléncia de antigas notacgdes (identificagdo das unidades de arquivamento) para novas, em decorréncia de alteragies
no sistema de arranjo de um arquivo.
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Além disso, colocar em pauta a discussdo do
espago fisico, no que tange néo sd & materialidade
do espacoe, mas, também, com relagédo as operagdes
necessdrias ac acondicionamento, ao armazena-
mento e a preservacgdo do acervo. Caberia, por fim,
a discussido dos recursos humanos capazes de exe-
cutar as tarefastécnicas bem comooperacionalizar
o seu funcionamento. Para as dimensées e preten-
s8es de um arguivo histérico, nos termos em gue se
propie o do LESEF/CEFD/UFES, isso ndo implica
na discussfo do que nos arquivos piiblicos é denomi-
nado de quadro de pessoal, mas em equacjonar a
atuacdo de bolsistas e professores do Laboratéric e

do CEFD, bem como, évidentemente, a possibilida- -

de de lotagido ou colaboragio de funciondrios e/ou
professores e acaddmicos do curso de biblioteco-
nomia, na consolidagio do mesmo.

N#o menos importantes, esses sio pontos que
deixo em aberto. No caso de arguivoes de primeira
idade, eles devem se adequar as fungdes e finalida-
des locais. No caso do arquivo histérico do LESEF,
irfio entrando em pauta conforme forem aparecen-
do as conquistas do nosso trabalhe.
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Notes for accomplishment of historical file in physical education and sport

KEYWORDS: organization of files, technical processing of documentation, historical file in physical education and

SUMMARY: The present rehearsal has as objective to offer for the community academic technical information and
pertinent reflections the organization of files. For so much, it discusses the file types and its functions, the document
notion discusses in archivelogy and history, it informs on the procedures of the technical processing of the documentation,
as well as it punciuates other important topics they be she taken in consideration in the accomplishment of a historical
file in physical education and sport,
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UMA REFLEXAO SOBRE O CODIGO DE PONTUACAO

DA GINASTICA OLIMPICA

Myrian Nunomura!
Vilma Leni Nista-Piccolo?
Nestor Soares Piblio®

UNITERMOS: Gindstica Olimpica; Cédigo de Pontuagdo; Fedérag&o Internacional de Gindstica.

RESUMO: A Gindstica Olimpica, assim como todo esparte competitivo, tem suas regras que regulomentam a
participagdo dos ginostos ern eventos oficiais. Essas regras estdo descritas no Cédigo de Pontuacdo, elaborado pela
Federacio Internacional de Qindstica (FIG), desde 1949. Elas normalmente sofrem modificagoes a cada 4 anos, apds o
término dos Jogos Olimpicos. O Comité Técnico da FIG se reiine para definir possiveis alteragdes que vdo regimentar 0s
proximos 4 anos. Por ser um julgamento de cardter subjetivo, e pela constante evolucdo desta modalidade, a FIG luta
arduamente para estabelecer critérios mais justos e objetivos, que valorizem realmente os praticantes mais criativose
perfeitos. Mesmo assim, a FIG tem recebido intimeras criticas, da midia, dos técnicos, dirigentes, ginastas e até dos
préprios pais dos ginastas. Isto porque ndo hd outro esporte que mude tanto as suas regras em tio curto espaco de tempo
como a Gindstica Olimpica. A cada término de uma Olimpiada, todos aqueles que estdo envolvidos neste esporte ficam
numa expectativa apreensiva com relagdo as modificagbes do Codigo de Pontuagio. Esse “cardter mutante” das regras
tem revelado certo descontentamentoe frustragdo, mais especificamente entre os técnicos e ginastas. A partir destas
questoes, este ponto de vista pretende relatar algumas das opinides relacionadas a essas mudangas, enfatizando o ciclo
atual (1997~2000).

Os Desportos Olimpicos como a Gindstica
Olimpica ou Artistica, a Gindstica Ritmica
Desportiva, a Patinacgéio Artistica, 0 Nado Sincroni-
zado e os Saltos Ornamentais sio reconhecidos
oficialmente como o grupoe dos Desportos de Com-
posicéio Artistica - DCA - (MARTINS, 1996). Isso
porque essas modalidades apresentam caracteristi-
cas especiais por possufrem um fator estético-
artistico. Ao executar um movimento, nio basta
que ele seja realizado observando-se o componente
técnico, Para essas modalidades esportivas, a ava-
liagdo ou julgamento apresenta um carater subje-
tivo que, muitas vezes, leva a resultados nem
sempre justos para os atletas.

Portanto, julgar uma competicdo dessas mo-
dalidades significa realizar avaliagdes centradas
ndao sé no "Mérito Técnico”, mas também na "Im-
pressdoArtistica”. Ainda segundo MARTINS (1996),
esses doisaspectos de avaliacdo ao contemplarem as
caracteristicas de natureza técnicas e estético-ar-

1Faculdade de Educagao Fisica- UNICAMP.
Escola de Educacéo Fisica e Esporte - USP.
Universidade Sdo Judas Tadeu.

*Faculdade de Educacio Fisica - UNICAMP.

3 Escola de Educagao Fisica e Esporte - USP.

tisticas, procuram atender o conjunto de agdes que
sdorealizadas nas competi¢oes daquelas modalida-
des esportivas. Neste sentido, eles possuem crité-
rios de avaliagéio préprios, definidos nos respectivos
codigos e regulamentos, com o ohjetivo geral de
definire orientar o julgamento. Este procedimento
procura garantir a todos os concorrentes as mes-
mas condigdes de "confronto”.

Especificamentena Ginastica Olimpica, aques-
tdo do julgamento e seu cardter subjetivo vem
sendo foco de discussbes e reflexdes por parte dos
membros técnicos e comissbes responséveis pela
sua regulamentacéo, além da prépria midia.

Assim como qualquer outro esporte, a Ginés-
tica Olimpica vem evoluindo ano a ano. Isto é
possivel de ser constatado por meio de suas compe-
tigbes e eventos. Quem teve a oportunidade de
assistir ao espetaculo maximo do esporte, os Jogos
Olimpicos, j4 deve ter se maravilhado com as
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acrobacias e vios dos grandes ginastas. Se, ainda,
foi possivel acompanhar a evolugio desta modalida-
de nas Olimpiadas, deve ter percebido a diferenca
de uma para cutra, no gue se refere as acrobacias
e suas combinagies. Sem contar que, a cada Olim-
piada, ¢ Cédigo de Pontuagéo, que contém os regu-
lamentos deste esporte, também sofre altera¢fo,
Mas, para que se possa compreender um pouco
mais a respeito da Gindstica Olimpica, principal-
mente seus critérios de avaliagéo, é precisc conhe-
cer o conteudo deste cédigo. Cada ciclo de 4 anos
apresenta mudancas neste contetido que exigem
novas performances e evolugdes dos ginastas. Tan-
to é verdade que dificilmente um ginasta ¢ campedo
em Olimpiadas subsequentes utilizandoas mesmas
séries de exercicios, pois os critérios de julgamento
s80 dificeis de serem acompanhados por muito
tempo, além, é claro, do surgimento de novos
talentos. Como exemplo disso, a ginasta mais co-
nhecida de todos os tempos. Nadia Comanneci da
Roménia, foi campeé nos Jogos Olimpicos de Mon-
treal em 1976, considerada superior a sua época,
apresentando osalto Tsukahara* e obtendo a nota
miaxima (10,00) em varios aparelhos. Embora ela
tivesse se empenhado muito, ndo venceu a Olimpi-
ada seguinte, em Moscou em 1980. Isto néo signi-
fica que ela néo fosse talentosa, muito pelo contra-
rio. Masrevela-noscquanto édificil acompanhar as
novasregras e se adaptar comtempohabil ds novas
mudangas decorrentes da prépria maturagio. E
isto se repete a cada Olimpiada como um processo
natural. OQutras ginastas mais arrojadas tambhém
tentaram conguistas sucessivas, como é o caso de
Svetlana Boginskaya. Ela conguistou o ouro no
salto sobre o cavalo nas Olimpiadas de Seoul, em
1988, com 15 anos; no Campeonato Mundial em
Stuttgart, em 1989, foi camped individual geral.
Congquistou o 5° lugar individual geral nas Olimpi-
adas de Barcelona, em 1992, com 19 anos e, mesmo
comuma idade considerada avancada para pratica
da gindstica feminina, eladesafiounaosoasleisda
natureza, assim como as mudancas do Cédigo de
Pontuacgéio, competindo nas Olimpiadas de Atlanta,
com 23 anos, ndo conseguindo, entretanto, um
lugar no pédio. E mais, dois meses apds os Jogos
Olimpicos de Atlanta, ela foi vice-campea no Tor-
neio de Campedes da Europa. Em entrevista a
revista International Gymnast, de Agosto/Setem-

bro de 1996, ela declarou que as Olimpiadas de
Sydney estavam fora de cogitagio, pois nfo tinha
mails a mesma energia para confrontar as novas
adversdrias.

A Federagdo Internacional de Ginastica é
duramente pressionada para monitorar o cresci-
mento deste esporte, sem que sufoque sua
criatividade inata (NORMILE, 1997). Os Comités
Técnicos masculine e feminino vém se empenhan-
do para valorizar o que é realmente excepcional na
execugho do ginasta e, de alguma forma, distinguir
os melhores praticantes. Entretanto, um dos aspec-
tos mais polémicos é o fato de que o componente
artistico estd perdendo espaco para as fantasticas
acrobacias.

AtarefadaFIGéardua, umavez queelatenta
ser objetiva em esporte que implica numa avaliacio
subjetiva, além de se tornar cada dia mais comple-
x0. Ano a ano surgem novos elementos, diferentes
combinagbes, e é preciso, ento, atribuir e rever os
valores para que sejam adotados critérios justos.

Segundoe PUBLIO (1998), o julgamento sem-
pre foi o ponto melindroso nas competictes de
Ginastica Olimpica. Até a década de 49, ojulgamen-
to baseava-se numa impressdo geral, o que chegou
a causar muitos problemas e comentdrios da im-
prensa. Com intengdo de orientar os drbitros, a FIG
nomeou uma comissic para estudar um regula-
mento que pudesse ser de uso comum entre todos
os paises filiados. E € a partir de 1949 que foram
criadas as primeiras doze pdginas das regras da
gindstica. Assim, o critério dejulgamento estabele-
cido foi o de 3,00 pontos para Dificuldades, 2,00
pontos para Composicdoe 5,00 pontos para Execu-
chio.

Este autor mostra ainda a trajetéria completa
da evolucdo do julgamento e as modifica¢bes mais

significativas do Cédigo de Pontuacio, aolongodos
anos.

O Comité Técnico da FIG se retine constante-
mente, na tentativa de adaptar o Cédigo de Pontua-
¢do & evolugdo da pratica da Gindstica Olimpica.
Uma das propostas sugeridas por FINK (1993)foio
de alterar os valores dos elementos e o niimero de
dificuldades exigidas, sem que se modificasse as
outras regras. Para o mesmo autor, isso estaria

1Executa-se um rodante sobre o trampolim, aterrissando sobre os dois pés, de costas para o cavalo, saltando em flic-flac até o apoio
das méos no cavalo. Apés saida do cavalo, o ginasta executa uma rotagdo no eixo transversal (mortal para tras), antes da

aterrissagem no solo.
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bonificando os ginastas que realmente apresentas-
sem maiores dificuldades em suas séries de exerci-
cios. Ele ainda ressalta que ndo importariam quais
fossem as regras, porque os técnicos e ginastas
trabalhariam, o que fosse necessdrio, para conse-
guirem qualquer 0,10 pontos de vantagem.

O autor enfatiza ainda que, da maneira como
o Cédigo de Pontuagio se apresentava até 1993, ao
invés de ser um instrumento de analise “discrimi-
nador”, tendia mais para um “equalizador”. Uma
série era avaliada por tudo que ela continha, ao
invés de partes selecionadas. Em 1993, 0 Cédigo de
Pontuacdo introduziu um grande aumento na com-
plexidade da tarefa de julgamento, aumentan-
do o grau de subjetividade nas decisdes, justificati-
vaseavaliacbes que acabaram afetando o conteado
e a performance.

Como ilustragdo de tais modificacgdes, a partir
de 1993, teriamos: a introdu¢io das Bancas de
Arbitragens “A” e “B”, dividindo-se as tarefas da
seguinte maneira: a “Banca A” ficaria responsavel
pelanotade partida, e a“Banca B” faria somente as
deducgdes de execugdo técnica e postura; a manu-
tengdo da nota 10,00 como o méximo; o valor dos
fatores de avaliacdo foi levemente alterado, au-
mentande, assim, o valor das bonificagdes, de
forma mais bem definida na sua aplicacfo e distri-
buigdo, especialmente no referente as ligagtes de
elementos de valor; a tabela de classificagio dos
erros foi reduzida e melhor sistematizada; o crité-
rio parajulgamento das sérieslivres era o seguinte
(PUBLIQO, 1998):

Séries Livres Masculinas | Femininas
Exercicios de Dificuldade 2.40 3,00
Combinagio e Composicio 1,20 2,00
Execugio (técnica e 540 4,40
postura)

Bonificagdes 1,00 0,60
Total 10,00 10,00

Quadro I - Critérios de Julgamento Masculine e Femini-
no de 1993.

O piblico e a midia nfo compreendiam o
porqué de tantas mudancasnasregras deste espor-
te, o que, de certo modo, nio colaborou com a sua
promocéo. Entéo, a partir de 1997, por presséo da
midia, que ndo mais se inferessava pelas competi-

coes da Ginastica Olimpica, as Séries Obrigatdrias®
foram excluidas das competicdes. Este fato fez com
que a midia voltasse a considera-la um espetdculo
com potencial de audiéncia,

Em 1997, esperava-se que o novo Cédigo de
Pontuacgio se direcionasse no sentido de encorgjar
o desenvolvimento deste esporte, pontuando os
ginastas dentro de parametros claros. Qutra expec-
tativa era de que se mantivessem as regras por
décadas, acomodando qualquer evolugéio técnica,
do aparelho, da especializagéo, profissionalizagéo,
entre outros. FINK (1993) ainda critica ... Vocé
conhece algum outro esporte que mude suas regras
significativamente a cada 4 anos?... A Gindstica
precisa disto porque suas regras estdo permanente-
mente aguém do desenvolvimento do esporte...!

Por estas razées é que havia a expectativa de
que as regras pudessem se manter por mais tempo,
permitindo um planejamento e construgdo gradual
das séries ao longo dos anos, assim como ¢ aprimo-
ramento e desenvolvimento dos préprios ginastas.

O Cédigo de Pontuagio deveria permitir uma
comparacgio direta com todos os outros ginastas de
qualquer época, sendo o mais objetivo possivel.
FINK (1993) relata que ...a subjetividade & o prego
que nés devemos pagar pela beleza do nosso espor-
te... Esperava-se também que este codigo fosse
suficientemente simples para que os arbitros pu-
dessem realmente aplicd-los, sem critérios subjeti-
vos, e que cada vez mais arbitros pudessem se
interessar pela tarefa de julgamento.

Critérios justos de julgamento, que satisfa-
¢am aos técnicos e ginastas, ainda parecem estar
muito longe de serem estabelecidos.

Numa nova tentativa, a FIG modificou as
regras parao Ciclo 1997-2000, que foram criticadas
antes mesmo por serem colocadas em pratica.

Muito embora seja mais facil avaliar as acro-
bacias do que o belo e o artistico, o novo Cédigo de
Pontuacio feminine decidiu recompensar o artisti-
co porintermédio do critério “Composi¢do”, equiva-
lente a 0,60 pontos. Esta foi uma modificacio ne
sentido de ndo se valorizar somente o componente
acrobdtico. Este novo item refere-se a uma combi-
nacdo variada, criativa e artistica dos elementos e
suas ligagBes; uma distribuigfo progressiva e har-

®Nas antigas Competi¢tes Obrigatérias, todos os ginastas executavam as mesmas séries em todos os aparelhos, havendo apenas
uma despontuacdo por falhas na execucio e elementos faltantes.
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moniocsa dos elementos, melhor utilizac¢éo do espa-
¢o e mudanca de direcdo. Porém, a critica recebida
fgi que este item tornou o julgamento mais subjeti-
vo ainda.

No inicio, muitos técnicos tiveram dificulda-
des em se adaptarem ao novo Cdodigo de Pontuacio,
acreditando que o nimero de ginastas de elite
pudesse diminuir. Isto porque os técnicos viam o
rigor e a complexidade do novo Cddigo de Pontua-
¢80 como um fator negativo que desencorajaria os
praticantes-iniciantes a ingressarem no mundo
competitivo, ouse prepararem paraele (NORMILE,
1997).

Os critérios de avaliacfo paraofeminino, para
ociclo 1997-2000, ficaram estabelecidos da seguinte
forma:

Critérios de Avaliagdo Valor
Partes de Valor 3.00
Bonificagio 1.00
Exigéncias Especiais 1.40
Composicio 0.60
Execugiio e Apresentaciio 4.00

Quadro Il - Critérios de Avaliagdo para o julgamento
feminino cicla 1997-2000.

Isso significa que a nota de partida®, que era
9.40, foi alterada para 8,40. Para se atingir a nota
de partida maxima é precisc obter uma bonificacio
de 1,00 ponto, mais 0,60 pontos por combinacgdo. A
bonificagio seria por elementos adicionais de valor
“D”, ouainda inclusdo de elementos de valor “E”, e/
ou combinac¢Ges de elementos de valor. Para rece-
ber os 0,60 pontos referentes a combinacéo, é
preciso apresentar criatividade e originalidade nes-
ses elementos e ligagdes, bem como na série como
um todo.

A desvalorizagdo de alguns elementos, em
relagéo ao Caodigo de Pontuagdo anterior, e o limite
possivel de repeti¢des do mesmo elemento {uma
vez) poderdo representar a maior dificuldade no
cumprimento do item “Partes de Valor”. Mas, por

outro lado, este aspecto pode diferenciar melhor os
ginastas criativos e originais, além de ser um
incentivo para a variacio dos elementos.

Para o masculino néio foi muito diferente. A
nota de partida caiu para 8,60 e é permitida somen-
te uma repeticéc de cada elemento. A desvaloriza-
¢dodas habilidades tornou mais dificil atingir 1,40
pontos de bonificagdo.

Os critéries de avaliacdo para o masculino,
para o ciclo 1997-2000, ficaram assim determina-
dos:

Critérios de Avaliagdo Valor
Partes de Valor 2.40
Bonificagdo 1.40
Exigéncias Especiais .20
Execucdo (Técnica e Postura) 5.00

Quadre 1T - Critérios de Avaliagdo para o Julgamento
Masculino, ciclo 1997-2000.

Na visdo de alguns técnicos, o limite para a
repeti¢do dos elementos é um ponto positivo por-
que podera desafiar os ginastas a executarem mui-
tas dificuldades diferentes (KORMANN apud
NORMILE,1997). O aparelho que poderia oferecer
maior dificuldade seriam as argolas, em razéo da
exigéncia de mais for¢a e movimentos estaticos por
parte do atleta, além da sua caracteristica de apa-
relho mével.

Um aspecto favordavel das modificacdes do
novo Cédigo de Pontuacdo masculino é a maior
precisdono valor dos saltos, onde os acréseimos séo
de 0.30 pontos.

NORMILE (1997) apresenta um quadro sinte-
tizando em cada aparelho as alteragbes que consi-
derou boas e ruins, do novo Cédigo de Pontuacéo.
Para melhor compreensio segue este quadre no
Apéndice 1.

Outra grande modificagfo do Cédigo de Pon-
tuagdo fol a extingdo das Competicées Obrigatdrias
e a inclusdo da Competicdo Final por equipes
{CIV)".

A composi¢ic das equipes também foi altera-
da, pois cada equipe é composta por seis ginastas,
competindo cinco em cada prova, sendo que, para

% Nota de Partida refere-se ao valor da série do ginasta apds despontuagéo das exigéncias especiais nfo cumpridas, partes devalor
faltantes e acréscimo de eventuais bonificagdes. Esta nota é calculada pela “Banca A”.

7 As competiges oficiais da Gindstica Olimpica sao classificadas em: Cl (classificagao para ClI, CIIL e CIV); CII (0s 36 mielhores
ginastas, maximo de trés por pais disputam a classificagdo individual geral); CII (os oito melhores ginastas de cada aparelho,
maximo de dois por pais, disputam a classificacdo por aparelhos}); CIV (08 seis melhores paises na Cl disputam a ¢lassificacéo

por equipe).
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efeito desta classificacio, sdo consideradas as qua-
tro melhores notas de cada aparelho. Desta forma,
o técnico pode se utilizar da tatica de escolher as
cincomelhores ginastas de cada aparelho entre as
seis que compdem a equipe. Esta estratégia nio
funciona quando hé interesse na classificagfoindi-
vidual geral dos ginastas, mas é extremamente
eficiente caso algum ginasta fique impossibilitado
de prosseguir na competicio.

A divisdo em “Bancas A e B”, porum lado, veio
afacilitar a tarefa dos arbitros. Por outro lado, serd
precise maior conhecimento e pratica, pois as ini-
meras combinagbes exigem muita rapidez e aten-
¢do de sua parte.

Sabe-se ainda que qualquer mudanga sempre
gera polémicas e as pessoas reagem de diferentes
formas. Quando das alteragdes do Cédigo no ciclo
anterior, foi possivel observar o panico causadoaocs
praticantes, técnicos e outras pessoas envolvidas.
Entretanto, aos poucos, as pessoas foram se adap-
tando as mudancas.

A for¢a mais dinamica que d4 dire¢fio & evolu-
¢ao da ginastica néo é o técnico, nem o arbitroou o
ginasta, mas sim o Cddigo de Pontuacio
(ROETZHEIM, 1991). Embora ele seja revisado
continuamente, é dificil camprir uma fun¢éo obje-
tiva dentro de um esporte subjetivo.

Um estudo interessante de SCHEER (apud
ROETZHEIM, 1991), numa certa competicio, reve-
lou que a média dos seis ginastas da 9* equipe
classificada era de 9.567. Isso significa que os 54
ginastas incluindo as oito primeiras equipes esta-
vam todos “espremidos” numa pontuacio média
entre 9.567 a4 10.00 pontos. Se forem acrescidos
outros ginastas de outras nacbes, significa que
numa variacio menor que 0.50, hd uma populagao
demais de 70 ginastas. Situagfo esta que se definiu
como uma perfeita “sindrome da pontuacio™.

O que poderiamos pensar é que, atualmente,
a maioria das notas dos ginastas internacionais
qualificados partiriam de 10.00 pontos. [ssotornao
trabalho dos drbitros extremamente dificil, Acredi-
ta-se que exista uma espécie de instinto que os
ajude a diferenciar as performances tio semelhan-
tes.

Outra critica com relagio as novas regras
seria a de que ndo existe uma recompensa por tudo
que seja bem executado, somente para elementos
D, E ou, no caso do masculino, para Super E,

H4 trés ou quatro ciclos, as regras sofriam
poucas alteragdes, possibilitando estabelecer titicas
para a evolugiio da Ginastica Olimpica. Este procedi-
mentotinha aintencfode obter pontuagbes mais ele-
vadas(TALLY, 1989). Naguela época, 0 au-tor citado
apresentou estratégias para se atingir melhores
pontuages, estabelecendo as seguintes prioridades:

1? Prioridade: Eliminar os erros de execugéio (técnica e postura).

2" Pripridade: Cumprir todas as exigéncias.

3" Prioridade: Cumprir as exigéncias minimas das dificuldades.

4° Pripridade: Incluir partes de valor adicionais .

5° Pripridade: Incluir o fator de bonificacio.

Quadro IV - Estratégias para se obter melhores pontu-
a¢fes na Gindstica Olimpica.

Para os dias atuais, certamente essas priori-
dades deveriam ser reformuladas, Na época em que
elas foram apresentadas, a bonificagio nfio era tio
valorizada como agora (1,00 ponto). Deixar de rece-
ber bonificagdo significaria obter uma Nota de
Partida de, no maximo, 9,00 pontos!

At61948, ojulgamento erarealizado de acordo
com as normas de cada pais, ndo havendo na época
uma orientacéio uniforme para a avaliac¢io, que era
baseada naimpresséo geral. JAnosistema atual de
julgamento é possivel detectar que ainda houve
pouco progresso ao longo dos anos subsegiientes &
década citada (ROETZHEIM, 1991). E, principal-
mente, o Cadigo de Pontuagfio ainda estd muito
longe do desejado.

Em meio a tantos aspectos criticos, poderia-
mos estar desestimulando agueles que pretendem
se envolver com eventos oficiais da Gindstica Olim-
pica. Ndo é intengdo deste ponto de vista
desencorajd-los. Nem tfo pouco é nossa intengfio
deixar de estimular os técnicos e os jovens ginastas
a prosseguirem em sua carreira. O que se pretende
é alertar os técnicos e outras pessoas envolvidas
nesta modalidade ou em qualquer outyo esporte da
importéncia de estabelecer-se o “ginasta” ou “atle-
ta” como a 1° prioridade. E mais, que mantenham
esta atitude independente das mudang¢as que o
Cadigo de Pontuagéo possa vir a sofrer. Acredita-
mos que sacrificar os ginastas, colocando-os em
riseo por décimos de pontos, realmente ndo vale
nenhuma medatha ou titulo!
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ABSTRACT:Artistic Gymnastics, like any other competitive sport, has its rules which dictate the participation in
Official Events. These rules are described in the “Code of Points”, elaborated by the “International Gymnastics
Federation” (FIG) since 1949. Its Technical Committee meets just after every Olympic Gemes, when the rules can be
changed for the next four years. Because of the subjective characteristic of the judgment, added to the continuous
evolution of this sport, the FIG strives hardly to establish more fair criterion, that really could reward what is creative
and perfect. For so, FIG has been very eriticized by the media, coaches, sport directors, gymnasts, and even parents. After
every Olympic Games, everybody who is involved in Artistic Gymnastics is very anxious for the next changes of the Code
of Points. It is because there is no other sport that changes its rules so often. This “mutate characteristic” of the rules has
been arisen disappointment and frustration, mainly from coaches and gymnasts. This point of view intends to present
some of the opinions concerning those changes, more specifically for the cycle "1997-2000".
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APENDICE 1

Aspectos Positivos e Negativos do nove Cédigo de Pontuacio (NORMILE, 1997)

Para o Feminino;

Salto sobre o Cavalo

Bom

1) Muitos dos Tsukaharas tém mais valor do que seus similares do

2
3

Yurchenkos.
. O salto Hristakieva foi desvalorizado de 9,90 para 9,60.
. Somente os saltos de grande dificuldade tém valor 10,00.

Ruim

1
2

. O Kasamatsu ndo € reconhecido como diferente do Tsukahara.
. O salto Phelps foi muito valorizado (9,80).

*( salto reversdo + mortal com 1/1 pirueta foi pouco valorizado (9,70).

Paralelas Assimétricas

Bom

. A regra da nio repeti¢io encoraja a variagio das habilidades.
. O sublangamento & parada de méos foi desvalorizada de D para C.
. O Jaeger carpado foi desvalorizado de E para D.

Ruim

1
2
3
1.
2
3

O langamento & parada de maos a tomada inversa caiu de D para C.

. O Deltchev caiu para D.

. O Gienger vindo do Giro Gigante com 1 brago tem o mesmo valor vindo do
Giro Gigante com dois bragos.

Trave de Equilibrio

Bom

. A entrada de mortal para frente carpado subiu de D para E.
. A entrada em rodante + mortal subiu de C para D.
. A combinagio B+D ( exceto entrada e saida) recebe 0,20 de bonificagao.

Ruim

W R — W B e

. A entrada de estrela com um brago vale apenas B.
. As saidas em mortal duplo grupado ou carpado valem D.
. Saida em Tsukahara, grupado ou carpado valem E.

Solo

Bom

. Layout para frente e Barami cafram de C para B.
. Deve haver seqiiéncias com dois mortais em diferentes sentidos.
. Triplo parafuso permaneceu com valor E.

Ruim

LW =W N -

. Duplo twist subiu para E.
. Duplo layout caiu para D.
. Tsukahara carpado ou grupado valem D.
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Para o Masculino:

Solo

Bom

1. A regra danfio repeti¢iio incentiva a variagiio das habilidades.
2. O 3°elemento a partir de C da liga¢fio aumenta de valor.
3. Qs “Super E” recompensam as grandes dificuldades (p.ex. triplo mortal),

Ruim

1. Dificuldades em receber 1,40 de bonificagio sem muitas combinagdes.
1. A exigénciade um B estatico de for¢a ou equilibrio com poucas opgdes.
eLxclusido do elemento de equilibrio estitico e manutengdo do tempo da série.

Cavalo com arcdes

Bom

. As combinag¢des ilimitadas do ano anterior ajudavam com, no méaximo, + 0,20.
. Valorizagiio do Magyar para D; a nfo exigéncia de um B na ponta do cavalo.
. Valorizacio dos elementos B: Moore, Kehre.

Ruim

. Limite de duas habilidades de flop C, Dou E.
. Dois loops de costas na ponta sdo considerados uma série de flops.
. As russas desvalorizaram.

W DO e |0 B

Argolas

Bom

. Saida em triplo mortal de costas subiram para E.
. Exigéncia do Giro de frente e de costas & parada de maos.
. A ndo exigéneia do B forca a parada de miogs,

Ruim

. Todos os crucifixos cafram de valor.

. A quase obrigatoriedade de dois giros  invertidos e a combinagio do giro Maltés,

. Pouca bonificagio para balangos e ndo valoriza¢do da combinagio forga +
forca.

(WS NG R LFCTN NG I

Salto sobre o Cavalo

Bom

. Cada salto é valorizado individualmente (ndo em acréscimos de 0,30).

. Acréscimo de linhas para deducoes fora do eixo na aterrissagem,

. Saltos com peixe na I fase foram eliminados e acréscimo de outros elementos.

Ruim

. Eliminag¢io do bdnus por distincia.
Somenteum drbitro determina a dificuldade e seis fazem a dedugéo.
. Nio exigéncia da altura.

Paralelas Simétricas

Bom

1. A regra da ndo repeti¢io e ¢ niio aumento de valor incentivam a variagdo das
habilidades.
Bénus para combinagdes idem.
Mais habilidades combinadas para qhnmr 1 Aﬂ bdnus

Ruim

. Maior dificuldade com o ndo aumento de valor.

2.
2
[. Habilidades de extrema dificuldade criam grandes riscos de lesdes.
2
3. Stutz em uma barra continua D.

Barra Fixa

Bom

1. Habilidades em tomada inversa com mesmo valor de tomada dorsal; idem para
habilidades com um brago e dois.

2. Largadas C + C com fase de voo recebem 0,10 de bonificacao.

3. As habilidades “Super E” acrescentam largadas e saidas espetaculares.

Ruim

1. N&o hd aumento de valor para seqiiéncias de largadas; méxmno deduas
habilidades com um brago.
2. As bonificacdes serfio por largadas e saidas.
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EDUCACAO E EDUCACAO FISICA: UMA PERSPECTIVA DE PESQUISA

Silvana Vilodre Goellner?

UNITERMOS: educacfo, educacdo ﬁ’sica, pesquisa

RESUMO: Este texto objetiva dialogar com professores [ professoras no sentido de pensar a pesquisa como uma
pradtica cotidiana, capaz de ampliar significativamente o capitel cultural daqueles que nela se envolvem. Faz referéncia
& histéria, & histéria da Educacdo Fisica e também s tecnologias de producdo e reproducdo de informagdes como
possibilidades concretas de alargar conhecimentos e de intervir no sentido da construgdo de sujeitos criativos, criticos e
autb-nomos.

Este texto foi eserito para ser apresentado na
Mesa-redonda Educacidio e Educacio Fisica: pers-
pectivas para a pesquisa, apresentada durante a
programagcio especifica do Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte, na 50° Reunido Anual da
SBPC, em Natal - 1998, Portanto, pode ser avaliado
para possivel publicagdo na sessdo “Entrevistas e
Debates”.

Primeiramente, gostaria de esclarecer que
ndo pesquiso sobre pesquisa em educagdo e/ou
Educagéio Fisica, nem sobre ciéncia, nem sobre
epistemologia, nem sobre metodologia cientifica.
Noentanto, fago pesquisa e é por fazer pesquisa que
hoje estou participando dessa mesa. Mais especifi-
camente, pela liberdade que o CBCE proporcionou
4 abordagem que vou trazer a esse tema.

Quando perguntei a mim mesma por onde eu
iria abordar o tema, de imediato algumas questées
comegaram a instigar meus pensamentos e meus
sentimentos, dentre elas, a imensa vontade de falar
sobre o ato de pesquisar. Isto é, sobre um desejo
meu de ver despertar nos individuos (professores/
as e/ou alunos/as) o desejo da investigacio, a exci-
tacdo da curicsidade, o exercicio da inteligéncia, o
esbanjar da imaginac¢io, o esforgo da analise, o
desafio de estabelecer relagées aproximandoe afas-
tandoidéias conclusivas, a dor e o prazer da escrita.

Ao decidir passear por esse caminho que é
meu e nico ¢ é também coletivo e partilhado,
porque molhado pelo tempo e pelo contexto histé-
rico que nos é comum, ¢ porque mergulhado pelo

que conhecemos/desconhecemos, produzimos e
reproduzimos na nossa drea especifica de conheci-
mento - a Educacgio Fisica, resolvi falar néo exata-
mente sobre perspectivas para a pesquisa, mas
sobre a paixdo do pesquisar. E o farei a partir de
quatro abordagens: 1) a paixdo de pesquisar e
aprender; 2) a paixido pelo histéria da Educacdo
Fisica e esportes; 3) a paixéo pelos diferentes meios
de producio e reproducio de informacfio e 4) apai-
xonada sim. Lcida também.

- A paixio de pesquisar e aprender

Aoprocurarosignificado da palavra pesquisar,
no diciondrio Aurélio, encontrei: “buscar com dili-
géncia, inquirir, perquirir, informar-se a respeito
de, indagar, devassar”.

Particularmente, quero ressaltar a palavra
devassar porque ela faz pensar num comportamen-
to invasivo, de exploracio/investigacio/descober-
ta. Faz pensar em remexer, futricar, desordenar,
vasculhar, ver por dentro, virar do avesso, inquirir,
indagar. Remete a uma atitude de pesquisa.... ndo
apenas areproduzir determinadas préticas cientifi-
cas consagradas pela ciéncia dominante que mol-
dam formas de pesquisar e de entender a pesquisa.
E que fique bem claro: nio querobanalizar o termo
pesquisa, reduzindo-o apenas a matar a curiosida-
de. Pesquisa envolve disciplina, dedicagéo, procedi-
mentos metodoldgicos, praticas narrativas, capaci-
dade de reflexio e de sintese, seriedade ete.

! Proféssora do Departamento de Desportos da Escola Superior de Educagdo Fisica, da Universidade Federal do Ric Grande do
Sul. Palestra apresentadana Mesa-redonda Educagio e Educagiio Fisica: perspectivas paraa pesquisa, apresentada durante
a programagio especifica do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, na 50° Reunifio Anual da SBPC, em Natal - 1998.
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Quando me refiro a fazer pesquisa, falo de
uma atitude investigativa, eriadora, que faz pulsar
em nds o desejo de conhecer algo que desconhece-
mos ou que pouco conhecemos. Falo da paixéo de
aprender. Falo do aprendizado, porque essaé uma
atitude que precisa ser forjada emnés A medida que
vivemos num tempo onde a superficialidade das
informacdes e a rapidez com que séo produzidas e
divulgadas colaboram para que nes tornemos aco-
modados diante do que é exposto, muitas vezes,
travestido como uma verdade irrefutavel.

Falo também de desconfianc¢a; de desconfiar
dos conhecimentos e ndo apenas consumi-los, por-
que desconfiar implica em levantar outras possi-
veis respostas e também outros possiveis caminhos
para se chegar a uma ou varias possiveis respostas.
Implica em apurar o olhar para uma leitura mais
atenta, agugar ainteligéncia eiralém da aparéncia
do que se 1&/vé. Portanto, falo antes do desejo de
pesquisar de que dos caminhos pelos quais desen-
volvem-se as pesquisas.

A pesquisa a que me refiro néo estd necessa-
riamente vinculada as universidades e seus cursos
de pés-graduagio. Est4 presente em todos os niveis
de escolarizaciio; é uma necessidade emergente e,
por conseguinte, uma acio também emergente que
carece de mais incentivo, ndo apenas financeiro.

Pensoas aulas de Educacéio Fisicanaescolade
primeiro e segundo graus e penso no professorma
professora de Educacgdo Fisica como instigadores
da atitude de pesquisar. De incentivar que os
alunos/alunas, ao invés de consumirem (ainda que
de forma bastante ativa) aquilo que é trabalhado/
veiculado, possam ampliar referéncias, reconstruir
vivéncias e conhecimentos, estabelecer vinculos
com sua realidade concreta, produzir e atribuir
significado a diferentes aprendizagens. Penso na
educacio, Educacédo Fisica e na aula de Educacéo
Fisica como um rico campo de pesquisa cujas
tematicas, ou contetidos, ou objetos de pesquisa - se
preferirem - possam ser devassados pela inte-
ligibilidade e pela sensibilidade de quem dela parti-
cipa.

Pensc no professor/professora como seres
apaixonados por aprender e por possibilitar/forjar
situagdes concretas onde os alunos/alunas desper-
tem para esse sentimento; para essa paixdo. Pro-
fessor/professora que é também pesquisador/pes-
quisadora (por certo néio na caracterizacio presen-
te nos critérios de titulagfio e produtividadepresen-
tes na Academia), mas individuos que tém/devem

ter a competéncia de desenvolver em si a capaci-
dade humana que cada um de nés tem de exercer
e deixar/possibilitar as pessoas com as quais nos
relacionamos (alunos/alunas) exercerem, na sua
plenitude, a inteligéncia, a criatividade e a sensibi-
lidade.

Aprender, dentro dessa perspectiva, pressu-
pde compreender que no espago da aula/educagio/
escola, professores/professoras e alunos/alunas
constréem, reelaboram conhecimentos, estabele-
cem verdades, mesmo que provisérias, analisam
hipéteses, produzem teorias, experimentam resul-
tados, confrontam dados, produzem conhecimen-
tos, enfim, pesquisam, Pesquisam e colaboram com
o ser humano no seu processo de humanizacio
porque este deveria ser o principio basico da
pesquisa: o desenvolvimento da técnica e a produ-
céo de conhecimentos com vistas a minimizar o
sofrimento, as dores e as misérias humanas.

Quero pensar na pesquisa como um direito de
cada um de n6s, que uma vez exercido pode buscar
o estabelecimento de elos entre a educacdio, a
Educacgio Fisica e a humanizacio de homens e
mulheres concretamente situados. A pesquisa como
uma possibilidade de revitalizar o pensamento e a
pratica pedagégica porque mergulhada na diversi-
dade social e cultural do nosso tempo. A pesquisa
como uma possibilidade de alimentar um agire um
pensar democrdtico, porque capaz de buscar, na
dinamicidade dos movimentos sociais e culturais
elementos para investigar e para intervir.

Se pensarmos nos cursos de formacdo em
Educagio Fisica, é dificil enxergar a pesquisa como
um direito dos alunos/alunas e professores/profes-
soras.

A paixido por pesquisar, com certeza, néoc é
nome de nenhuma disciplina da grade curricular,
no entanto, precisa compor o curriculo oculto dos
cursos de formacéo. E aqui penso no quanto, muitas
vezes, as disciplinas que tratam da pesquisa como,
por exemplo, metodologia cientifica, pratica de
pesquisa ete, acabam por sublimar essa paixdo ao
invés de fazé-la aflorar, porque mitificam a pesqui-
sa como algo capaz de ser acessado por alguns
poucos privilegiados, talvez porque mais inteligen-
tes. Porque tratam ndo do ato de pesquisar, mas
somente de métodos de pesquisa, ou ainda de umn
método designado por alguns de “cientifico”, onde
os alunos/alunas percorrem o semestre se arras-
tando na buscade um problema original erelevante
a ser pesquisado, fazendo intermindveis levanta-
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mentos teéricos do que ja foi produzido sobre o
assunto (muitas vezes copiando textos e partes de
texto ja copiados outras tantas vezes), levantando
possiveis hipdteses a serem verificadas, aprenden-
do técnicas de amostragem, de escelha da popula-
céo, de estatistica etc., isso tudo sem se envolver
demais. Afinal, nessa situacio, o aluno pesquisa-
dor/pesquisadora deve preservar certo distancia-
mento e neutralidade frente ao objeto/fenémeno
escolhido para ser pesquisado, como neutra e obje-
tivatambém deve ser a prépria pesquisa, destituida
aomdximo de qualquer subjetividade. Inclusive, na
escrita, a regra é escrever na terceira pessoa ouno
pronome neutro. Por exemplo: verificamos, ou
verificou-se.

A sublimacfo da paixio pela pesquisa dentro
das disciplinas que tratam da pesquisa nos cursos
de formagdo pode se dar, também, porque, muitas
vezes, valorizam uma concepgfio mercantil e utili-
taria da pesquisa, cujo objetivo ¢ treinar para o
mercadode empregos, reduzindo o ato de pesquisar
ao treinamento e & exercitagio de determinadas
formulas que, no meu entendimento, estreitam
nossos olhares sobre o pensar e o agir cientificos. E
assim perpetuam poderes e saberes num ato que €
politico e é ideologico.

Porque nio acredito na neutralidade da pes-
quisa e nem do pesquisador/pesquisadora, quero
chamar a atencio para o fato de quem faz a pesqui-
sa. Quem sendo homens e mulheres, brancos e
negros, judeus, catélicos, mugulmanos, umbandis-
tas, de esquerda, de direita, de centro, de classes
sociais e grupos sociais distintos? Pessoas que séo
unicas e que vivem mergulhadas no contexte onde
seinserem. Que possuem desejos, paixdes, valores,
formas de ver a si mesmos e ao mundo... e de
intervir também. E que elegem temas para estu-
dar, aprender, investigar. Que se apaixonam por
esses temas e por terem se apaixonado projetam
neles suas angustias, prazeres, valores. Ndo ha
como fugir: toda a escolha é e sempre serd uma
escolha politica. Como também é politicaa agdoque
a universidade faz, por meio de seus professores/
pesquisadores, de reprimir e/ou incentivar a prati-
ca da pesquisa.

Néo podemos esquecer que a universidade,
como uma instituicdo laica e cientifica, também
possui hierarquias, normas de pensar e investigar,
divisiio de poder e privilégios, produgéo de ideolo-
gias e praticas cientificas e discursivas, cuja
veiculagiio est4 ligada ao poder dominante: isto é,
ao poder politico e econdmico que trabalha para a

indistria, para o capital financeiro, para a concen-
tracéiode poder, para a garantiadebeneficios e para
a exclusio dos desajustados.

Se a pesquisa deve ser um direito, ela precisa
ser retvindicada, conquistada porque, como bem
sabemos, na sociedade contemporénea os direitos
nunca sde concedidos, Pensando nos cursos de
graduacgio, a pesquisa nio pode estar restrita ape-
nas s bolsas de iniciaco cientifica e bolsas/grupos
PET (a cada ano mais restritas, como podemos
observar). A pesquisa tem de estar presente no
cotidiane do curso, nas diferentes disciplinas que
compdem o curriculo, nas agdes do movimentos
docente e estudantil, na extensfio universitaria, na
formagiéo de grupos de estudo, na préitica sistema-
tica de estudo, coletiva e individualmente. Tem de
estar presente dentro de cada um de nés, instigan-
do nossa curiosidade e nos impulsionando para
devassar o que encontramos pela frente. Em espe-
cial, acredito eu, aqueles objetos/fenémenos margi-
nalizados pela 6tica dominante e que séo tdo caros
a uma sociedade mais digna e humana. Temas/
problemas no faltam.... ndo pode tainném é faltar
a paixao!

- A paixao pelo antigo/classico

Falar sobre a pesquisa em histéria da Educa-
¢do Fisica como uma perspectiva de pesquisa para
a drea da Educagio Fisica é falar de uma paixao.
J4 ha algum tempo fui seduzida pela histéria por
entendé-la fundamental no conhecimento danossa
4rea especifica - a Educacéo Fisica. Ou seja, identi-
fico na Educagio Fisica e também no esporte um
objeto de estudo da histéria, cujasinvestigactes, ao
rememorarem imagens e textos produzidos no
passado, dizem também do tempo presente. Ndo
porque analisadas por uma perspectiva linear, de
causa e conseqiiéneia, mas porque sdo interpreta-
das no presente a partir da sensibilidade e da
inteligibilidade pelas quais as olhamos/entende-
mos e imaginamos.

Pesquisar histéria da Educacdo Fisica é esta-
belecer nexos entre diferentes épocas, estando
ciente de que o passado é algo que nio se pode
modificar. Conhecer, sim, porque o conhecimento
do passado é coisa em progresso, que ininterrup-
tamente se transforma e se aperfeicoa.

Marc Bloch, histériador francés, no seu livro
“Introducdo a4 Histéria”, faz uma reflexdo muito
interessante sobre a relacéo presente e passado, &
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medida que compreende a histéria como uma cién-
cia que estuda 0 homem, ou melhor, o homem no
tempo. Afirma: “E tal a for¢a de solidariedade das
épocas que os lacos de inteligibilidade entre elas se
tecem verdadeiramente nos dois sentidos. A
incompreensdo do presente nasce fatalmente da
ignoranciadopassado. Mastalvez ndo sejamaistil
esfor¢armo-nos por compreender o passadosenada
sabemos do presente” (s.d.:13).

Levanto essa questdo porque percebo, muitas
vezes, a urgéncia com que estudantes e mesmo
professores dos cursos de formacio desejam apre-
ender no sentido de obter uma resposta pratica e
eficiente, convincente talvez, para a pergunta: para
que serve aprender/pesquisar hist6ria da Educacio
Fisica. Qual sua utilidade pratica?

E entéo, respondo com as palavras de Victor
Andrade de MELLO:

“De fato, quando falamos em Historia,
estamos o falar da histéria dos homens -
e das mulheres acrescento eu - e de suas
construgdes socials, da sua atuagdo na
sociedade. A Historia nos ajuda a enten-
der que o homem tem/teve uma agdo
concereta: o que temos atualmente foi
construido e nio fruto exclusive do aca-
so, tdo pouco estava escrito em um livro
dos destinos”. Todos, querendo/sabendo
ot ndo, fazemos parte da histéria. Ao
mesmo tempo somos € fazemos histéria,

Mas isto ndo significa que tenhamos to-
das as possibilidades de fazermos a histd-
ria da forma que des¢jamos e imagina-
mos. Existe uma sériede barreiras, impe-
dimentos, condicionantes sociais que
muitas vezes nos impedem de plenamen-
te seguir um caminho tragado. Dentroda
prdtica social se apresentam outros cami-
nhos, em um processo cotidiano do qual
nem sempre tomamos consciéncia pro-
funda. O passado também estabelece
condicionantes. Condigbes a que temos

de nos reportar no presente, situaces .

construfdas no decorrer do tempo. As-
sim, todos temos um passado gque de
alguma maneira influencia diretamente
em nossas a¢bes presentes. K o estudo da
histéria nos ajuda a entender melhor
essas condi¢des que nos cercam, as possi-
veis injun¢des do passado no presente.”
(1997:8-9)

Perspectivar a histéria da Eduecagédo Fisica
como uma possibilidade de pesquisa significa recor-
rer a textos e imagens representativas de sensa-
¢les, ideologias, valores, preconceitos e mensa-
gens do tempo onde foram preduzidas, onde o pes-
quisador/pesquisadora, utilizando-se de uma for-
ma narrativa, procura arrancar essas imagens e
esses textos de um esquecimento/desconhecimen-
to que é dele/dela, que é da Educacéio Fisica e que
é do nosso tempo. Deve costurar interpretagdes
através dos vestigios/testemunhos que escolheu
para pesquisar e da suaimaginacfo, originada de
um desejo gue parte de um sentimento que é seu
particular que é unico e é diverso porque estd
molhado, também pelas escolhas e pelas pesquisas
que a Educagéo Fisica vem produzindo no que diz
respeito a interpretacdo/explicagio de sua prépria
construcio histérica.

A escrita da histéria, como produto e produto-
ra da paixfioc de aprender e pesquisar, é tecida a
partir de imagens e textos escolhidos e narrados
por um modo de investigar que, ao buscéa-los no
quando da sua produgo, se propde apresentd-los
dentro do que hoje podemos conhecer do momento
em que foram registrados e da mediacdo que é
possivel estabelecer entre o passado e o presente.

Finalizando, penso que a histéria da Educagéo
Fisiea como uma possibilidade de pesquisa néo &
apenas o agucar da curiosidade, nem o agrupamen-
to de dados, datas, feitos histdricos, nomes de
heréis e heroinas, A histéria compreende e faz
compreender, fornecendo algumas resposta as
questdes atuais porque as busca na sua origem. E
esse movimento carece de paixdo, de entrega e de
uma atitude que devassa, revira, remexe, futrica.
Pois, como diz Mare Bloch: “nfo basta um método
histérico, um método critico, um método filoséfico.
Ha que saber merguthar na vida através de uma
Histdria viva, que ao penetrar no presente, ressus-
cita o passado e que, por sua vez, confere sentido ao

" destino (futuro)”.

- A paixido pelo novo/contemporianeo

E inegavel que, na sociedade moderna, as
novas tecnologias de produgéo, reprodugéo e difu-
sfo de informacdes e conhecimentos, como a tele-
visdo, 0 video e o cinema, fazem parte da intelegi-
bilidade e da sensibilidade de criangas, jovens e
adultos. Na pressa e na superficialidade dainforma-
¢do, muitas sdo as pessoas que se educam/infor-
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mam pelas imagens e sons a que assistem, diaria-
mente, e para o qual o texto escrito, mais que um
desafio é, antes, uma dificuldade. Pouco contato ha
com a escrita, com a memédéria e com a reflexao
escrita. Muito contato ha com os conteiidos de
pouca dificuldade intelectual, as dicotomias e os
esteredtipos, a simplificacio do conhecimento e a
legitimacédo do poder dominante, politico e econé-
mico. E isso nfo é bom, ainda que verdadeiro.

Analfabetos de uma cultura escrita sdo tam-
bém analfabetos de uma cultura oral, de interpre-
tacdo/reflexdo critica do que se vé/ouve. A televi-
séo, o video e o cinema, pertencentes aos meios de
comunica¢iio de massa, destinam-se a grandes pu-
blicos, consumidores de reflexdes faceis. Penso,
pois, que se a alfabetizagio é necessdria para a
cultura escrita tambémo é para a culturaoral, feita
por sons e imagens. Alfabetizar para ler as ima-
gens é um ato politico como ¢ politica a estética,
com a qual sic moldadas/produzidas e veiculadas
essas imagens, E aquiidentificoum grande desafio
parands professores/pesquisadores/apaixonados por
aprender: educar e educar-se, também, no sentido
de apreender, aprender e refletir sobre os conted-
dos/informacdes/conhecimentos produzidos pela
massmedio e fazer a mediagdo destes com o saber/
fazer escolar/universitdrio porque, como bem sa-
bemos, com excegio dos videos didéticos, os filmes
comerciais e os programas de televisio ndo sio
produzidos para atender as demandas da educagéo
formal, nem para sua utilizagfio, ainda que sejam
utilizados, muitas vezes, em seu sentidoilustrativo
onde os sons e imagens de videos/filmes/televisdo
servem para reforcar determinado contetudo/co-
nhecimento trabalhado em aula,

Penso que as imagens dizem muito porque
nio as entendo apenas como registro de algo que
pode ser apreendido pela nossa acuidade visual. As
imagens sfio representagdes de sensacdes, ideolo-
gias, valores, preconceitos e mensagens que sedu-
zem nossa inteligéncia e nossa sensibilidade, pro-
vocando, simultaneamente, uma tensdo entre o
que mostra e o que oculta, entre o que diz e 0 que
gilencia. E é esse intervalo entre o explicito e
implicito, na tensdo que existe entre esses deis
pélos, sempre divergentes e complementares, que
penso residir um dos desafios da pesquisa, sejaela
qual for.

Ainda comrelagéo & paixfo pelo novo/contem-
pordneo quero situar ainformatica. Ainternet, por
exemplo, é uma realidade que nfo pode mais ser
desconsiderada no &mbito da pesquisaem educagio

e Educacio Fisica; é uma possibilidade concreta e
crescente que faz circular multiplas e distintas
formas de ampliar conhecimento e estabelecer
contatos, seja através do acesso direto a sites de
individuos, grupos ou instituictes, seja na partici-
paciode grupos e listas de discussdes com tematicas
especificas, seja através da leitura e da publicagio
em periddicos eletrdnicos (revistas, boletins), seja
através da visitagdo a biblictecas nacionais e inter-
nacionais, a consultas as teses e dissertagbes pro-
duzidas pela nossa drea especifica, seja através da
participacdo em semindrios/cursos realizados na
rede e, mesmo, através da participagfio et tempo
real em eventos, entre outros.

Acredito e me utilizo de muitas dessas possi-
bilidades como instrumentos de minha paixfo por
pesquisar/aprender, ainda que nio tenha uma lei-
tura ingénua sobre essa utilizacfo. Na granderede
h4, sim, muita bobagem, muitos conteidos
preconceituosos, muita banalizacéio dosaber, inclu-
sive porgue, tal como ¢ cinemna, o video e a televisdo
néo foram pensados para atender a educacio for-
mal. No entanto, ha também perspectivas deinter-
c&mbio e aprofundamento de conteudos/temas/co-
nhecimentos e, uma vez apaixonados pela pesquisa

_(no sentido amplo que venho utilizando a palavra),

precisamos nos apropriar dessa perspectiva para a
pesquisa.

E ai temos que pensar no acesso e na democra-
tizac¢do do uso e da producio das informacgdes que
circulam nesses instrumentos da “tecnologia da
inteligéncia”, utilizando-me de um termo criado
por Pierre Levy. Nesse particular, recorro a
Regina Mota, através de seu artigo “Tecnologia e
Informagfio”, publicado no livro “Muitos olhares
sobre educacio e cultura”, quando ela afirma que:
“Aimportancia que atelevisao, ovideo e ainformética
e suas diversas combinagies tém para a educagio é
que elas promovem uma nova configuracéo do
saber que implica em: 1. poder/saber acessar a
informagdo; 2. Seiecionar a informacéo; 3. Poder/
saber usar/reciclar a informacdo”. (MOTA, 1996:
74-5)

Ou seja, nao podemos observar esses disposi-
tivos informacionais sem estarmos atentos ao fato
de que: primeiro, muitos ainda sdo aqueles/aquelas
que estdo excluidos da sua utilizagdo (como tam-
bém de varios direitos sociais que lhes asseguram,
por exemplo, a prépria no¢do de cidadania); segun-
do, a profusdo de mensagens produzidas nos ex-
pdem, cotidianamente, a um infinito nimero de
informacdes cuja seleciio pode ou nfo favorecer
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nossa autonomia frente a essa confusio generaliza-
da, pois que selecionada por uma leitura critica e,
por altimo, saber utilizar com eriatividade, sensi-
bilidade e inteligéncia as informag6es colhidas atri-
buindo-lhes significados que as aproximem da for-
macio de homens e mulheres que possam ler/en-
tender criticamente a sociedade de seu tempo, in-
tervindo nela em favor de um viver mais soliddrio.

Por ai penso ser possivel caminhar ... utilizan-
do-se dos modernos equipamentos de produgéo e
reprodugfio de informacdo como uma perspectiva a
mais de pesquisa. Com certeza, ndo a tnica.

- Apaixonada, sim, Licida também.

Em se tratando da sociedade industrial con-
temporinea, que nfo se cansa de produzir e repro-
duzir aidéia de que os imperativos do mercado sdo
capazes de organizar a vida econdmica, politica e
social, apostando e divulgando a crenca na
competitividade individual como a busca da vitéria,
muitas vezes, a qualquer preco, é impossivel vera
pesquisa deslocada dessa situagdo. Tanto porque
esses 380 os valores divulgados nio apenas nos
meios de comunica¢io de massa como também, e
muitas vezes, nas escolas/universidades, quanto
porque os investimentos na pesquisa, que ja séo
poucos, a cada ano, parecem oscilar conforme as
demandas do mercado.

A ciéncia e atéenica contempordnea sdo forcas
produtivas e, se por um lado, podem converter-se
em fonte de ampliagdo da liberdade humana, po-
dem e fazem também o seu contraric porque
ligadas a estruturas hierarquizadas de poder econd-
mico e politico. Forcas essas cuja materializagio
reverbera em nés diferentes fagulhas, observadas
em atitudes como, por exernplo, 0 estabelecimento
de critérios de eficiéncia e produtividade (explici-
tos ou ndo), a fragmentacdo da relagio entre
docéncia e pesquisa; a hierarquizacéo dos niveis de
escolarizacdo: 17e 2° graus, graduacéio e pds-gradu-
agdo, a redugdo dos investimentos publicos na
pesquisa e o incentivo aos privados, acarretando,
muitas vezes, pouca autonomia do pesquisador/
pesquisadora e da instituicdo onde estd alocado; 0
desprestigio das ciéncias sociais e humanas, as

quais néo se pode medir com rapidez e eficcia os
resultados/retornos da pesquisa porque nio
inseridas diretamente no mercado produtivo;
burocratizagfio das agéncias financiadoras, o que
cansome por si s6 parte das verbas destinadas a
pesquisa; a manutenciio de privilégios a grupos/
individuos na liberagdo de recursos por parte de
orgios financiadores; falta de investimento na
criagdo e manutengio de laboratéries e biblictecas;
a hierarquizagio e a consegliente valorizacio dos
docentes mediante titulagdo etc., e poderfamos
aqui elencar um sem numero de outras questoes.

Assim, se por um lado é preciso estar apaixo-
nada/o pela pesquisa, por outro, ndo podemos cair
num desvario inconseqiiente, cujo deslumbre nos
retira a lucidez.

Quando me refiro 4 paixio por pesguisar e
por aprender, carrego nesse termo o desejo profun-
do de que, cientes da realidade concreta onde
estamos situados - com todas as adversidades que
estdo colocadas diante de nés - nfio percamos a
vontade de ir além da superficialidade do conheci-
mento, da acomodacdo frente ao que j4 estd coloca-
do, da falta de tesfio pelo estude, pela investigagio,
e pela pesquisa. E se, nessa mesa, néio abordei o
tema a partir de uma 6tica, digamos assim, “cienti-
fica”, é porque optei por me colocar como uma
pessoa apaixonada pela possibilidade de, ao
pesquisar, compreender e fazer compreender um
pouquinho mais 0 mundo no qual vivo e no qual
inscrevo a minha histéria para, a partir de entéo,
enfrentar outros desafios.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BLOCH, Mare. Introdugdo & histéria. Difel : Lis-
boa, s.d.

MELLQ, Victor Andrade de. Por que devemos
estudar Histéria da Educacfo Fisica/esportes
nos cursos de graduagao?. Motriz, Rio Clare, v.3,
n.1, p.56-60, julho/1997.

MOTA, Regina. Tecnologia e informagdo. In:
DAYRELL, Juarez.Miltiplosclhares sobreedu-

cacdoecultura. Belo Horizonte: Editora UFMG,
1996.

UNITERMS:education, physicaleducation, research

ABSTRACT: The objective of this text is to talk to professors in the sense that thinking of research as a daily
practice, capable of significantly enlarging the cultural background of those involved in it. The text makes reference to
history, the history of physicel edacation and alsc to the tecnology of the production of information and the reproduction
of information as concrete possibilities of widening the knowledge and of intervening, in the sense of constructing creative,
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Entrevistés e debates

CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO FiSIC{&:
PERGUNTAS DE UM TRABALHADOR QUE LE...!

Hajime Takeuchi Nozaki®

Cada pagina uma vitdria

Quem prepara os banquetes?

De dez em dez anos um grande homem
Quem paga as suas despesas?

Tantas histérias,

Tantas perguntas.

{Bertolt Brecht)

UNITERMOS: Educagdo Fisica; Regulamentagdo da Profissao; Conselho Federal de Educacdo Fisica; Sociologia
- do Trabalho.

RESUMO: O presenie texto teve como objetivo apresentar guestionamentos a respeito dos Conselhos Federal e
Regionais de Educagdo Fisica, a partir de uma postura critica que acompanhou o coletivo de autores que se
posicionaram contra a Regulamentagéo da Profissio, na forma do PL330/95. Tenta resgatar a centralidade do mundo
do trabalho para as andlises que deveriam nortear a ag¢@o do Conselko na formagdo de um campo profissional.

Venho novamente organizar algumas refle-
x6es em torno do tema da nossa profissdo, desta
vez, mais especificamente a respeito do Conselho
Federal de Educagédo Fisica, que teve sua primeira
composicio aprovada e instaurada recentemente,
no dia 8 de novembro deste ano. Represento nesta
mesa o coletivo que compée a Secretaria Estadual
do Rio de Janeiro do Colégio Brasileiro de Ciéncias
do Esporte?, e portanto, embaso-menasinterpreta-
¢les e discussdes conjuntas de quem tem acompa-
nhado criticamente, desde 1996, um singular pro-
cesso que culminou com a instauragio do referido
Conselho. Mais do que isso, trago comigo questdes
que vejo emergir na boca dos trabalhadores de
nossa categoria*, e assim, sobretudo, coloco-me

aqui como um trabathador que 18, ou seja, que
acompanha e se angustia com os rumos que nossa
profissdo pode seguir frente ndo s6 a criagéo de
Conselhos Federal e Regionais, mas também a todo
reordenamento pelo qual vem passando no contex-
to atual.

Para esta investida, analisarei algumas da-
quelas questdes a partir das reflexdes eleituras que
hoje fago da sociedade brasileira e da Educagao
Fisica nesse contexto. Vejo tal oportunidade como
um momento impar, visto que contamos, nesta
mesa, com a presencga do professor Steinhilber, e
assim quero, de imediato, saud4-lo em nome de
nossa Secretaria por ter aceito gentil e prontamen-
te, como sempre, nosso convite para o debate -

! Palestra proferidane Férum de Discussiio: “Os Conselhos Federal e Regionais de Educagéo Fisica”, organizado pela Secretaria
Estadual do Rio de Janeiro doColégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, e realizado na Universidade do Estado do Riode Janeiro,

em 26/11/1998.

?Professor Assistente do Departamento de Desportos da Universidade Federal de Juiz de Fora e membro da Secretaria do CBCE/

RJ.

¥ Neste sentido, talvez fosse um pouco pedante saudar a iniciativa desta Secretaria, em colocar, novamente, tal debate na ordem

dodia.

*E dai a necessidade que vimos em organizar este evento, com os professores do Rio de Janeiro,
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condutor de frente do processo da regulamentacéo
e agora membro eleito do referido Conselhe, em
condigdes talvez mais propensas para discutir a
respeito desses temas do que nas circunstincias
ocasionadas na reunido dodia cito. Sintoimportan-
te que continuemos a debater a nossa profisséo
porque, como ja ressaltamos na linha de nossa
argumentacio, uma lei ndo resolve, nem por perto,
o problema do nosse campo de atuacio
(CASTELLANI FILHO, 1996; FARIA JUNIOR, et
al, 1996; NOZAKI, 1997). Outrossim, vistos os
apelos de que ndo se podia mais perder tempo para
aprovarmos o Projeto de Lei, elegermos o Conselho
Federal, quem sabe agora, nfo poderemos adentrar
asreflexdes de como esses fatores estarfointervin-
do na nossa realidade profissional, e discutir acées
e perspectivas de atuagéio desses varios Conselhos.

Pois bem. Nosso posicionamento em relacdo
4 regulamentacio da profissio, da forma come
estava sendo conduzida e elaborada no PL 330/95,
era de que, além de antidemocratica pele tom de
sua pressa, trazia em seu bojo manifestages liga-
das a um retrocessono campo danossa produgéo de
conhecimento a medida queignorava seus debates,
mas que, fundamentalmente, apontava paraaadap-
tacdodeuma sociedade da exclusio, da qual discor-
damos radicalmente, qual seja, aquela proveniente
do sistema capitalista de produgio (FERREIRA,
1996; NOZAKI, op.cit.; PALAFOX, TERRA, 1996).
Lembro-me perfeitamente gue, para esta ultima
consideracéo, o professor Steinhilber{1996a}, quan-
do néo projetava o argumento de que “o gue temos
percebido sdo resisténcias relativas ac Projeto. Sdo
questdes ideoldgicas e disputas de poder que me
parecem de menor importdncia, mas para os con-
servadores é fundamental” (p.54), argumentavaem
suas falas que uma lei que previa a criagio de um
Conselho Profissional ndo é feita para conter, no
corpo do seu texto, que deveria se pautar na cons-
trugéo de uma ou outra determinada sociedade.

Ent&oj4 posso elaborar minha primeira ques-
tdo: levando-se em conta que o Conselho Federal ja
foi eleito, e que agora trata-se de discutir suas
politicas ou, como preferir, as bases de suaatuacio,
nao é verdade que a Lei 9696/98, que regulamenta
a profissdo de Educagio Fisica, ndo esteve pautada
no discurso neoliberal que agora provavelmente
dever4 dar o tom de atuacio deste Conselho?

Posso justificar minha preocupaciio. Alias,
sinto-me na obrigagéio de fazé-lo. A primeira vista,
a regulacdo de uma determinada atividade, no
sentido deresguardar os direitos sociais, sejaela no
campo da educagio, satde, habitagéo, segurancae
assim por diante, nio pode ser vista como uma
pratica mneoliberal, muito pelo contrarie. Nao
obstante, néo foi esta a retdrica utilizada para a
adesdo dos seus seguidores. Antes dissoe, o discurso
foi o tempo todo centrado na conquista de um
mercado emergente das atividades fisicas. Recor-
do-me bem da defesa de que:

“Hoje as atividades nestes segmentos sdo
TERRA DE NINGUEM, sdo ESPACO
VAZIO. Sendoespago vazio qualquerum
pode ocupd-lo. Portanto, devemos nds
ocupd-lo antes que outros o fagam”
(STEINHILBER, op.cit., p.51).

“Quero deixar clare que, tante os que
estio cursando a licenciatura quanto os
queestdofreqiientando cursode bachare-
ladoem E.F. PODEM atuar neste merca-
do de trabalho. Ndo hd nenhum impedi-
mento neste sentido. O que estou
alertando € que estardo competindo com
igualdades de condigdes com os leigos,
ex-praticantes, curiosos e tantos outros
que se artoram e atuam na drea de ativi-
dades fisicas(ibid., p.48-49)

Nesse sentido, essa reserva de mercado, se
nio pode ser tratada como uma pratica convencio-
nal do necliberalismo desregulamentador de mer-
cados, por outro lado, estd intimamente ligada a
sua ética, ou seja, a do individualismo, dando por
vencedora a tese da excluséo, cu seja, de que a
humanidade nfo tem mais salvagéo, de que ela é
um grande Titanic ¢, assim sendo, salve-se quem
puder - oumelhor traduzindo, resguarde a sua fatia
do mercado quem puder... Alids, na verdade, ndo
existe essa tal prdtica convencional do neoli-
beralismo de que falei hé pouco. Existern diferencas
entre a tese doneoliberalismo e a sua pratica®. Isso
enfurece os doutrindrios, ex-ministro Roberto Cam-
pos que o diga. Portanto, a intervenc¢édo minima é
uma tese boa para ser obedecida até que as circuns-
téncias concretas permitam, vide ¢ caso da politica
deintervencdo aos produtos japonesesnos EUA,; ou
ainda, a do presidente Fernando Henrique Cardoso

5 Neste ponto, Pablo Gentili, em comunicagdo pessoal, argumenta que existem grandes diferencas entre o que chama de
neoliberalismo essencialista ou doutrindrio, que diz respeito 4 suatese, e neoliberalismoinstrumental, que trata de sna utilizaggo

como politicas sociais.
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no caso do PROER. O caso da regulamentac¢io da
profissdo de Educagdo Fisica ndo deixa de ser
diferente. Estd toda apoiada em pressupostos profis-
sionais corporativistas, que atacam outros traba-
lhadores ao invés de centrar fogo nos detentores
dos meios de producgéo, neste caso, os grandes
proprietarios do mundo das atividades fisicas.

Nio vou aqui perguntar se o Conselho Fede-
ral, em sua Unica reunifo que foi imediatamente
apés a eleigio, aindana alegria de ter se consagrado
naquele dia (imagino), teve tempo hébil para mon-
tar uma plataforma de trabalho, j4 que uma vez
perguntada qual seria tal plataforma, ainda duran-
te o processo de elei¢@o, furtou-se de fazer qualquer
pronunciamento, inclusive respaldado por argu-
mentos de que aquela instdncia era pura e simples-
mente para se escolher os nomes dos representan-
tes, e que, apés tal processo, é que se deveria
elabora-la, com mais trangiilidade e propriedade.
No entanto, penso que possuimos elementos sufi-
cientes para, a partir da leitura do movimento em
que se consolidou esta regulamentacdo, principal-
mente depoisde 1996, explicitar algumas preocupa-
gbes acerca do eixo condutor do presente Conselho.

Como afirmei, a tese defendida o tempo
inteiro foi a da regulacdo de um mercado das
atividades fisicas - este dltimo ndo muito bem
definido em todo processe - que supostamente
pertence a nés, professores de Educagéo Fisica. Na
verdade, o eixo deveria ser, ndo ¢ mercado, mas o
mundo do trabalho. Isso porque o mundo do traba-
lho responde muito mais do que a simples questio
de “a qual profissional, juridicamente, compete a
responsabilidade pelo desenvolvimento das ativida-
des” (STEINHILBER, 1996b, p.20). O conceito de
mundo do trabalhoe é mais profundo, trata funda-
mentalmente das relages de poder entre proprie-
tarios e trabalhadoresnaluta declasses, darelagdo
da excluséo e exploragio que a atividade humana
pode aleangar no miindo do capital. No entanto,
preocupa-me a superficialidade e distorgdo no com-
bate aos problemas da nossa dita profissio extra
ensino formal, quando esta se limita a demarcar
um territério e assim, expulsar qualquer eventual
concorrente, utilizando-se do discurso de que

“Normalmente me indagam por que 08
leigos podem atuar no nosso mercado de
trabalho. Ficam boquiabertos quando
percebem que para ndo atuar nestes se-
guimentos ndo hd a necessidade de for-
macd@o especifica. Ficam estarrecidos ao
enxergar que este mercado ndo é nosso.
Que este mercado pertence a gualquer
um. Qualquer pessoa, com qualquer for-
macio e, mesmo sem nenhuma formacdo
pode atuar em academias, clubes, condo-
minios, etc” (STEINHILBER, 1996a,
p.48).

No intuito de conseguir a simpatia de nossos
colegas professores junto ao projeto da regulamen-
tagdo, a centralizacéio dos ataques aos leigos acabou
escondendo que tais pessoas seriam outros profis-
sionais qualificados tais como os de educagdo artis-
tica, musica, teatro, artes marciais, mas também
nossos proprios alunos de Educacgioe Fisica. Neste
altimo caso, ataca-se justamente a pessoa que, na
intencao de buscar melhor qualifica¢io para com-
preender/enfrentar o mundo do trabalho, também
é explorada pelo proprietario do meio de produgéo.
Issomelembraos tempos da Idade Média, a caga s
bruxas, um verdadeiro massacre envolvendo mu-
theres oprimidas e &4 margem da sociedade®. Neste
sentido, formulo asegunda pergunta: o Conselho se
limitard exclusivamente a fiscalizar as academiase
clubes intencionando retirar os que ndo forem
formados em Educaco Fisica? E apenas um Conse-
lho de Caga as Bruxas? Ser4 a Santa Inquisigio da
Educacéo Fisica? Isso basta como base de atuacgio
para um Conselho Profissional?

Temo realmente que essa seja, se nio for a
lnica, a mais expressiva a¢do do nosso Conselho. A
leitura que fago da atual contemporaneidade é de
que esta atitude nfo ser4 suficiente para constituir
uma profissdo. Antes disso, se tomarmos como
anadlise o mundo do trabalho, como disse, a relacéo
de poder dos donos do capital continuara persistin-
do. Somos muitos professores, e nada impedira a
formacéo ainda de um grande exército de reserva,
que pode substituir a qualquer momento 0s outros
trabalhadores a troco de um menor saldrio, ou de

€ Alids, muitas delas eram tidas como bruxas porque, ao realizar o parto de criangas, ndo conseguiam salva-las da morte em seu
nascimento. () que nie se percebia naquela época era a falta de instrumentagéio teérico-metodolégica para a efetnagiio doparto,
cuipabilizando-se sua executora. Nao estard a atual Educagic Fisica passando pelo mesmo estégio, ou seja, querendo condenar
os ditos leigos quando, na verdade é ela prépria que carece de referenciais para ministrar suas atividades? Afinal, se possuissemos
tais referenciais quenos diferenciassem da pratica dos ditos leigos, nio precisariamos assegurar, por via da forga dalei, os dites

espagos das atividades nao formais,
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piores condigdes de trabalho. E bom lembrar que,
para a perspectiva neoliberal, a criacdo de um
exército de reserva é extremamente importante,
vide a crescente taxa de desemprego do Brasil, cu
ainda a pratica da tatcheriana dos anos 70.

Neste ponto, como um trabalhador, pergun-
to: ndo deveriamos deixar de nos atacar uns aos
outros, no caso dos trabalhadores de outras dreas?,
€ nos preocuparmos em ter condigbes de realmente
criar uma perspectiva profissional, ou seja,

“..de gque vale uma delimitagdo de um
mercado de alta rotatividade, a nédo ser
paraoaumento da proletarizacdo profis-
sional, se este tltimo terd que se ocupar
de vdrias atividades, sem a garantia de
que amanhd teria todos seus ‘empregos’
garantidos, uma vez que tal mercado
possui um enorme exército de reserva”
(NOZAKI, 1996)?

Assim, sendo, quando deixaremos de discu-
tir, em uma perspectivaidealizada®, a formacéo de
nossa profissio, e nos ateremos a analise de que
para tal formacéo histérica, confrontam-se interes-
ses e posicdes sécio-econdmicos, e que portanto é
inevitavel o corte de classe paraaelaboracdode um
projeto que atenda os trabalhadores da Educacéo
Fisica?

E apropésito de outra colocacgdo, a discussio
desse mercadodas atividades ndo formais é feitade
forma desordenada e fundamentalmente projetada
em instituigles privadas, sejam elas desde as pe-
quenas academias até os grandes grupos empresa-
riais do ramo do fitness. Denotadamente, nio se
avanca a discussdo no ramo das atividades ndo
formais de ordem piiblica, assim como esvazia-se o
debate em torno da Educagdo Fisica como compo-
nente curricular. Levande-se em conta que é nas
escolas que a maior parte dos nossos trabalhadores

participam do servico publico?, além de tudo tal
discusséo colabora secundariamente para o atual
desmonte deste setor, ou seja, para a condigdo do
Estado Minimo, tese t3o cara ao neoliberalismo.

A atual regulamentacgao, por estar tratando
exclusivamente do campo nio formal', fragmenta
nossa categoria em duas partes, tirandonossa forga
organizativa. Nada mais justo, seguindo a trilhade
Perry Anderson{In: SADER, GENTILI, 1995), para
colaborar com a politica neoliberal de combate ao
movimento organizado dos trabalhadores. Neste
ponto, alids, surge-me outra questdo. As Associa-
¢bes dos Professores de Educacgéo Fisica (APEF’s)
tiveram grande crescimento neste ultimo ano!!,
muito pelo fato de que ela, juntamente com repre-
sentantes das Faculdades de Educacio Fisica, esta-
va incumbida de langar nomes e delegados para a
escolha do Conselho Federal. Nio obstante, apos o
pleito, parece que se criou um circulo fechado. O
atual Conselho Federal estara encarregado de es-
colher os Conselhos Regionais. Nao se assumiu di-
vida no sentido de autonomia dessa escolha aosres-
pectivos Estados, como reivindicava um represen-
tante do Rio Grande do Sul, ou ainda alegitimidade
de escolha de dois delegados para o Conselho Regio-
nal de Minas Gerais, retirade em um evento das
escolas mineiras. Afinal, o Conselho Federal dard
autonomia para a elei¢fio dos Conselhos Regionais?

Por outro lado, na préxima gestéo, a eleicio
do Conselho Federal sera procedida por meio dos
Regionais. Entdo, qual vai ser a importancia das
APEF’s, daqui para frente, no que diz respeito as
decisbes de nossa categoria? Nio estard condenada
ao falecimento? Mais do que isso, qual serd a
participagio de todos os trabalhadores na condugéo
pelitica desse Conselho? Se fara valer a promessa
de que guiaremos nossa histéria, argumento bas-
tante proferido em prol da regulamentagio, quando
se dizia que

7E assim, no embate corporativista, deveriamos abrir méo do projete histérico do proletariado no sentido em que, hé exatos 150
anos, Marx e Engels (1988) escreveram no manifesto do partido comunista: “Proletdrios de todos os paises, uni-vos!”(p.99)?

8 Chamo de idealizada porque néo percebe que, mesmo com a exclusividade de um mercado, néo ataca a questio de fundo, qual
seja, a de que a excluséo profissional é gerada pela detengiio dos meios de produgéo, ou seja, no conflito entre proprietarios e
trabalhadores. Aondo percebertal questdo, nao ataca o problema de frente, ndeo assegurando e minimo a que se propde, ouseja,
o acesso dos professores de Educacéo Fisica ao mercado de trabalho.

* Aligs, ndo 56 do servigo piblico, mas perto da escola, o mercado das atividades nio formais ndo possui expressio no sentido da
insergéo dos nossos professores. N&o seria ideolégico tragar uma imagem de um grande mercado, este das atividades néo formais?

19 igpera-se, por conta disso, que nfio se cobrem registros de professares que atuem exclusivamente no campo formal de ensino.

U Mesmo com o crescimento das APEF’s, a militancia da Educacdo Fisica concentra-se nas associagdes e sindicatos docentes da
categoria, comonos mostra Pedro Rodolpho Jungers Abib(1998), quando ressalta a grande presenga de professores de Educagao
Fisica ndo s6 na greve de fome, mas como em todo movimento da greve das Universidades Federais deste ano.
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“Estamos seguros de gque a vontade da
maioria dos egressos das escolas de
E.F. é garantir a regulamentagio de sua
profissdo, ocupar os espacos Uvazios,
criar os Conselhos de Profissionais onde
passardo a ter vez e voz. Onde poderdo
definir os rumos de sua profissdo”
(STEINHILBER, op.cit, p.52).

E justamente esse conceito de mundo do
trabalho que precisa nortear o atual Conselho Fe-
deral, principalmente porque, como bem avaliam
Gaudéncio Frigotto (1996) e Ricardo Antunes
(1995)'%2, a categoria trabalho comeca a se
secundarizar nas analises contemporaneas, sobre-
tudo pela atual investida do capitalismo. A regula-
mentacio pode ter vindo para forcar o trabalhador
a se qualificar para o mundo do trabalho. Néo
obstante, dada a correlagfio de forgas entre traba-
lhadores e proprietérios, analisemos agora a situa-
chodasempresas da educagiio que visamo acimulo
do capital, e entendamos que tipo de atitudes essas
tomardo daqui para frente. Que tipo de formacdo
promoverio, que tipos de cursos oferecerdo’®, para

a formacéo profissional voltada para as préticas

fora da escola? Provavelmente nio se preocuparéo
mais com a formagcéo plena, generalista, que histo-
ricamente defendemos (FARIA JUNIOR, 1987).
Consentir que nossa formagdo profissional se deixe
levar pelo desejo do mercado consumidor & abrir
mao do projeto de que “a luta € justamente para que
a qualificagdo humana nio seja subordinada és leis
de mercado e & sua adaptabilidade e funcionalida-
de...” (FRIGOTTO, op.cit., p.31).

Alias, leis essas, do mercado neoliberal, que
retiram o cardter de cidadania das pessoas para
imputar-lhes a faceta do consumidor, criando um
mundo dos negécios, onde os tnicos direitos séo o
do respeito & propriedade privada e da sua aquisi-
¢do, que denotadamente mostrou-se também pre-
sente na defesa da regulamentagio sob o argumen-
to de que “..Trata-se de um direito de tornar
Jjuridico aquilo que de fato, a sociedade consome,
aceita, acredita, respalda ¢ vive” (STEINHILBER,
19962, p.43).

Por fim, a preocupacdo ultima é se esse
Conselhe terd, ele mesmo, autonomia frente as
questdes hegeménicas que estdio se colocando no
planosocial, principalmente no &mbito da formagéo
de professores. No impeto de tornar realidade o
projeto de leique vinham defendendo, os argumen-
tos utilizados se apoiavam nos avancos dos setores
conservadores de nossa sociedade. Por exemplo, no
caso da atual LDB, que deixava em sua interpreta-
¢do uma dicotomizacgédo entre formacéo, que deve-
riaser promovida pelas Universidades, e capacitacio,
essa sim, que necessariamente teria que passar
pela aprovacdo juridica, ou seja, pelo Conselho de
Educagéio Fisica (STEINHILBER, 1997). Qutros-
sim, até a favor do dito Provéo de Final de Curso,
repudiado pelo conjunto dos movimentos discente
e docente, se posicionaram, no impeto de justificar
a existéncia dos Conselhos para fiscalizar tal siste-
ma (ibid. ). '

Portanto, & notéria a orientacfio hegemdnica
da perspectiva de formacio destes Conselhos e da
atual regulamentacfo da profiss&o, Tenho a clara
impressdo de que ndo é necessario que se explicite
abase politica que o norteara. Se o que levantei até
aqui nfo estiver ligado a questdes ideoldgicas, que
outros motivos teriamos para estarmos hoje agui
reunidos? Se por um lado, muitos professores e
estudantes se mostravam confusos e indecisos em
relacdo ao Projeto de Lei que tramitava na Cima-
ra’*, agora a discussdo ndo se enconira mais no ser
a favor ou contra, mas, fundamentalmente, na
preocupacioe dos rumos que a regulamentacéo tra-
ra para a Educagdo Fisica e, como tentei mostrar,
restam indmeras dividas, perguntas de um traba-
Ihador que l&.
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Resumos de dissertacdes e teses

A EDUQACAO lj‘iSICA COMO COMPONENTE CURRICULAR...?
..ISSO E HISTORIA ! Uma reflexdo acerca do saber e do fazer!

Tendo como referéncia a espantada pergunta
AEducagéo Fisica é um componente curricular... ?,
procuramos discutir algumas questdes suscitadas a
partir desta indagacédo. Assim, revisitando os estu-
dos histéricos, buscamos estabelecer, diante da
realidade educacional escolar, uma reflexio acerca
da dicotomia entre o saber e o fazer pedagdgicos.

Num primeiro momento, tivernos como inten-
¢do compreender a Educagio Fisica na atual reali-
dade escolar e evidenciamos que esta, diante dos
aspectos afetos & selegéio, organizagio e sistemati-
zagéo dos contetidos de ensingo, estabelece-se, em
meio a antagonismos, conflitos e indefini¢des, como
algo bastante problemético. Assim definimos nosso
ohjeto de estudo e tragamos o percurso metodolégico
que trilhamos para investigar o problema de pes-
quisa.

Num segunde momento reconhecemos, a par-
tir de estudos na literatura e de uma pesquisa de
campo no cotidiano escolar, que o fato de a Educa-
¢do Fisica ser considerada como componente
curricular é “histéria”..., ndo no sentido do uso
popular da expressiéo, significando banalidade (con-
versa mole), ou até mesmo mentira, mas sim num
sentido histérico.

Assim, revisitamos os estudos acerca da His-
téria do Curriculo, da Histéria das Disciplinas
Curriculares e da Histéria da Educagéo Fisica, esta
dltima por dentro da Histéria da Educagéo, com a
certeza de nfo estarmos realizande um estudo
histérico, pois ndo fizemos um trabalho de “arque-
ologia® nas fontes que nos forneceriam uma viséo
do periodo estudado.

Ainda neste segundo momento, contamos uma
histéria acerca da realidade da Educag¢éo Fisica
num determinado contexto escolar, pessuindo ca-

Marctlio Souza Jinior?

Orientadora: Prof®. Dr.? Celi Nelza Zulke Taffarel’

tegorias de andlises delimitadas em funcfo de
nossas opgdes tedricas e metodolégicas e de nossa
trajetéria de investigagiio. Investigamos o que
diziam, o que escreviam e o que faziam os professo-
res em relagdo ao tratamento dos contetidos de
ensinonas aulas de Educagio Fisica. Evidenciamos
também uma discussio referente a legalidade e
legitimidade deste componente curricular na esco-
la, assim como sua caracterizacio como atividade,
no sentido restrito e mecénico, procurando reco-
nhecer possibilidades de compreendé-la de uma
forma diferenciada desta.

Por fim, num Gltimo momento do trabalho,
discutimos de forma mais analiticaos dados coletados
no campo de pesquisa e confrontamec-los com os
dados da literatura. Nesta confronta¢do evidencia-
mos que a pratica pedagogica dos professores de
Educagsio Fisica, na escola campe de nosso estudo,
no que concerne a selegdo, organizacho e sistema-
tizacdo dos conteddos de ensino, se apresentou
como um continuum de dois polos contraditérios
acerca de qual referéncia/entendimento se tinha
sobre Educacio Fisica.

Num primeiro pélo reconhecemos indicado-
res de aproximacio da compreensio de Educacéo
Fisica como uma mera exercitagdo pratico-corpo-
ral, ou seja, um “fazer por fazer”. Num segundo pélo
evidenciamos um afastamento de tal entendimen-
to, encontrando indicadores que apontam para a
possibilidade de construir uma Educacdo Fisica
preccupada em oportunizar aos alunos uma organi-
zacdo do pensamento arespeito de um conhecimen-
to especifico, favorecendo e contribuindo com sua
reflexfio pedagégica - um fazer critico-reflexivo.

! Dissertagio de Mestrado defendida em margo de 1999, no Programa de Pés-graduacio em Educagdo da Universidade Federal
de Pernambuco e inserida na linha de pesquisa de Politica Educacional e Pratica Pedagoégica.

2 Professor da Universidade de Pernambuco, lecionando a disciplina de Pratica de Ensino na Escola Superier de Educacao Fisica
e exercendoa fungiio de Coordenador do Laboratério de Estudos Pedagégicos do Centro de Estudos em Educacéio Fisica e Esporte
-Unidade da Rede de Centros INDESP de Exceléncia Esportiva. Bolsista da CAPES.

3 Professora da Universidade Federal de Pernambuco no curse de Educagéo Fisica e no Mestrado em Educacio.
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EDUCACAO FiSICA NO ENSINO MEDIO - PERIODO NOTURNO:

um estudo participante

O presente estudo caracterizou-se por ser do
tipo participante e teve como objetive geral anali-
sar a viabilidade do desenvolvimento da disciplina
Educacdo Fisica no ensino médio, periodo noturno,
por meio de uma proposta metodoldgica de Ensino
Aberto, no Colégio Oberon Floriano Dittert (Colé-
giode Aplicagio Pedagégica da Universidade Esta-
dual de Maring4)(CAIC/UEM). O estudo constituiu-
se de quatro etapas basicas que foram: primeira,
diagnéstico geral da situaciio da Educag¢io Fisicano
CAIC/UEM - turno noturno; segunda, elaboracio

de uma proposta participativa para o desenvolvi-

mento da Educagfo Fisica, baseadanametodologia
do Ensino Aberto; terceira, desenvolvimento da
proposta durante um semestre envolvendo as tur-
mas de segundo ano dos cursos de Educacéio Geral
e Auxiliar de Enfermagem, pois encontravam-se no
meio do curso e, portanto, j4 haviam vivenciado a
sistematica da Educacéio Fisica da escola e quarta,
avaliagfio das ag¢bes desenvolvidas pelo estudo du-
rante o semestre. O enfoque participante preconiza

Prof. Dr. Amauri Aparecido Bédssoli de Oliveira!
Jorge Sergio Pérez Gallardo?

que todos os envolvidos nas agbes tenham condi-
¢oes de opinar, sugerir e participar tanto da elabo-
rag¢do como do préprio desfecho das mesmas. As-
sim, todas as a¢Bes do estudo foram plenamente
discutidas e avaliadas pelos envolvidos, estimulan-
do-se o compromisso geral. Como resultado geral,
pode-se concluir que a Educagio Fisica é plenamen-
te vidvel de ser desenvolvida dentro do ensino
noturno, com conteados significativos e de valor
paraseus participantes. Nio houve nenhuma quei-
Xa ou comentarios que desabonasse as estratégias
adotadas e as agties desenvolvidas. Assim, resta ao
profissional da drea atentar para o significado de
suas agbes dentro desse nivel escolar e preparar-se
adequadamente para o enfrentamento desse desa-
fio que, de agora em diante, sera facultativo, de
acordo com a nova LDB 9.394/96. E, como ponto
final, sugere-se que estudos da mesma natureza
sejam desenvolvidos nas demais dreas do conheci-
mento, no periodo noturne, para que possam con-
tribuir para uma mudangca significativa da forma-
cio hoje ofertada ao aluno trabalhador.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino da Educagdo Fisica; Metodologia do Ensino; Educacio Fisica no Ensino Médio;
Educa¢do Fisica no Ensino Noturno; Educacie do Aluno Trabalhador

! Autor — Universidade Estadual de Maringd - UEM/PR.
*ORIENTADOR — Unicamp - SP.
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AFUNCAO SOCIAL DO TREINAMENTO DESPORTIVO EM NATACAO*
THE SOCIAL ROLE OF SPORTING TRAIMIMG IN SWIMMINH

INTRODUCAO

A investigagdo procura averiguar especifica-
mente os pressupostos que fundamentam arelagéo

da dimens#o educativa e da pratica desportiva,a - -

Natagéo, buscando com isso a funcdio social do
Treinamento Desportivo.

Ela tem como base o trabalho realizado na
Escola de Nata¢fio Nada Melhor, no municipio de
Araguaina, Estadodo Tocantins, Brasil. O trabalho
foi realizado com 10 criancas na faixa etdriade 9 a
12 anos; 20 adolescentes de 13 a 15 anos; 10

adolescentes de 16 a 17 anos, durante o periodo de

dois anos.

Procurou-se aproximar teoricamente elemen-
tos da Educagdo e da Nataciio, objetivando esclare-
cer alguns conceitos basilares e os pontos de unida-
de entre essas duas dimensoes distintas. Estabele-
ceu-se uma construgfio histérica contextualizada,
ou seja, sobre a regido do Tocantins e os passos
dados pelos profissionais da natacéo.

Procurou-se, também, focalizar o papel do
Treinamento Desportivo e das possibilidades dele
sair de um eixo técnico especifico e tendo uma
funcdo social especifica. A luz dos pressupostos
tedricos e da histéria regional, partiu-se para and-
lise de discursos com varios interlocutores da Equi-
pe de Treinamento, alunos - atletas e indiretamen-
te seus pais. Com a meméria fotografica, o estudo
ateve-se 4 andlise do movimento e ac relato de
situagdes da vida cotidiana para exprimir e expres-
sar o papel do Treinamento em suas vidas. A
conclusdo procurou dar pistas para a continuidade
do trabalho, tendo em vista que ele ndo se atém
somente A esfera académica. Como processo, ele
possui seu projeto de existéncia com vitérias, con-
flitos e limitages.

Ismar Edmar Lino Balasso**

INTRODUCTION

The investigation attempted to verify what
are the fundamental presuppositions in relation to
the education dimension and to sporting sporting
practice, to swimming seeking seeking in this way
the social role of sport tranning.

She has as its basis the work done in he Nada
Melhor swimining school, Araguaina city, Tocantins
State, Brazil. The Word was with ten children in
the nine to twelve years age bracket, twenty
adolescents from thirteen to fifteen years old and
ten adolescents from sixteen to seventeen years
old, by two years.

First we attermped to bririg together
theoretical elements of education and of swimminf,
having as an objective to clarify some basic concepts
and the points of similarity between these two
distinct dimensions. We ventured to construct na
historic contextualization about Tocantins region
and the paths trodden by swimming professionals
was woven.

Through systematicetnographicobservations,
it was atternpted to focus on the role of sport
training and the possibility of its emerging from a
merely technical - specific role to having a specific
social role. In light of theoretical presuppositions
and the Nada Melhor training team, students -
athetes and indirectty, their parents, was begun. A
photographic catalog was needed in the analyses of
change and in relating examples in daily life in
order to extract and express the role of training in
their lives.

The conclusion attempts to offer to the
continuation of the work, bearing in mind that itis
not attained solely in the academic sphere, and in
which process it has its project of existerice with
victones, conflits and limitations.

*Dissertacdo de Mestrado apresentada a American World University - USA em Agoste 1999, na Areade Educagdo Fisica Ciéncia
e Técnica da Natagio, sobre orientagdo da professora Dra. Jaqueline Pinto Martins.

#* Professor de Educagfio Fisica de 12 e 2% grau.
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SOCIOLOGIA DO CURRICULO: CONTRIBUICOES ,
PARA O DESENVOLVIMENTO DE UMA PERSPECTIVA CRITICA
E SOCIALISTA NA PEDAGOGIA DA EDUCACAO FISICA*

No presente estudo buscamos, no referencial
da sociologia e teoria critica do curriculo, elemen-
tos tedricos e metodolégicos que contribuam com
futuros desenvolvimentos na pedagogia da Educa-
¢do Fisica, numa perspectiva critica e socialista.
Paratanto, em nossa estratégia metodolégica sele-
cionamos trés propostas curriculares de Educacéio
Fisica para os ensinos fundamental e médio, res-
pectivamente, sob as 6ticas do esporte de alto
rendimento, critico-superadora e promogéo da saii-
de, as quais foram analisadas com base em dez
“ligdes” sobre a sociologia do curriculo, resultantes
de mais de duas décadas de investigagio neste

*Dissertagdo de Mestrado. Santa Maria; UFSM, 25/10/1998.

Marcelo Guina Ferreira
Orientador: Professor Dr. Valter Bracht

ambito, e que se encontram no artigo-sintese de
Silva (1992). Concluimos que a promogio de mais
didlogos entre a sociologia, teoria critica do curricu-
lo e a pedagogia da Educacdo Fisica, nos permite
projetarnovas possibilidades de desenvolvimentoa
esta tltima, principalmente no que tange a uma
ampliagdo de nossa capacidade de pensar ‘quando’,
‘como’ e o ‘quanto’ os processos de criagfio, estru-
turacéo, selegdo e distribuicio do conhecimento
escolar da Educagéio Fisica produzem sejareprodu-
¢do social, seja resisténcia e oposigfio ac modo
capitalista de organizagéio sécioecondmica, ético-
politica e cultural, vislumbrando sua superagio em
favor de uma sociedade sem classes,
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ENTRE O DESEJO E O PRAZER: A CRIATIVIDADE, A APRENDIZAGEM

Este estudo apresenta a relagdo entre
criatividade e processo ensino-aprendizagem, no
que concerne & metodologia adotada pelo professor
e o desenvolvimento do potencial criativo do aluno.
O objetivo é identificar o ato criativo e suas
correlagdes com a conduta do individuo, o ambiente
e o dominio ou 4rea de atuacéo. Inicia por traduzir
criatividade e entender seu significado na comuni-
cagdo, situar historicamente a criatividade e sua
concepgéo sob o olhar de autores de Psicologia,

- Filosofia e Pedagogia. A autora faz aluséo ao dissa-
bor de algumas posturas pedagégicas e de como a
aprendizagem pode ser sedutora. O texto aborda
aspectosinerentes ao atocriativo, como a afetividade
e a percepgdo, e sentimentos propulsores da cria-
¢do, como a imaginagéo, o desejo e o prazer, aspec-
tos essesimbricados nomovimento mental-cognitive
que finaliza com o pensamento divergente e a obra
criativa. O sujeito que cria também é foco desse
estudo, gue relata acepgoes de diferentes autores
sobre a personalidade, comportamento e tempera-
mentodo criador e sua condigio de vida: o ambiente
cultural, o estado afetivo-emocional, as relagbes
inter-pessoais. Na descrigdo dessa condigéo, faz-se

. Marta Genit Soares Aragéo™”
Orientador: Prof. Dr. Francisco Cock Fontanella

aluséo tanto a condi¢do favordavel como as ditas
desfavoraveis. Mesmo assim, ou por essa razdo, hd
criatividade. Analisa a preducio de textos sobre a
cultura corporal, elaborados peios alunos matricu-
lados na disciplina Ed. Fisica dos Cursos de Pedago-
gia, Ed. Artistica e Matematica da Universidade do
Estado do Para - UEPa, a partir dessa sustentagéo
tedrica, bem como o questionario por eles respon-
didos, querevela os itens observados pelos estudio-
sos e que sfo indicadores para falar sobre
criatividade: a pessoa, os observadores e ccampode
dominio. Fala sobre as varidveis que podem inter-
ferir no desenvolvimento dos conteidos, na
reelaboragéio de informacdes e em como se d4 o
processo cognitivo e a criagdo, inter-relacionan-
do-os com a metodologia adotada e a produgtio
criativa, neste estudo a producio dos textos dos
alunos. O estudo aponta para arevisdodoreferencial
tedrico sobre aprendizagem e aquisigio do conheci-
mento humane, para a adogfio de uma metodologia
que permita ao alunc aprender, a partir da visio
holonémica e da corporeidade, que incentive o
pensamento divergente e valorize o ambiente cul-
tural.

* Dissertagio de Mestrado apresentada no Programa de Pés- Graduagéio em Educagéo, area de concentragdo Edueagio Motora,

da Universidade Metodista de Piracicaba, em agosto de 1998,

** Professora de Educagdo Fisica do Centrode Ciéncias Sociais e da Educagioe chefe do Departamento de Ginastica, Arte Corporal

¢ Recreacdo da Universidade do Estado do Para.
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PARA UMA TEORIA DA CORPOREIDADE: UM DIALOGO
COM MERLEAU-PONTY E O PENSAMENTO COMPLEXO!

Apresentamos niicleos interpretativo-
vivenciais como elementos parauma compreensio
tedrica da corporeidade: o corpo em movimento;
movimentar-se; percepgio, motricidade € enagdo;
sensibilidade estética. Esses nicleos séo
interdependentes, incompletos isoladamente e
comunicantes. Para configurd-los, recorremos ao
didlogo com a Fenomenologia de Merleau-Ponty,
com a Teorta da Autopoiésis, de Maturana e Varela,
com a Teoria Quéntica, com reflexdes sobre Esté-
tica, com o pensamento complexo de Edgar Morin
e com a atitude transdisciplinar, tendo como refe-
réncia o método fenomenolégico-hermenéutico, a
migragdo conceitual, metaforas e imagens.

Nesta construgéo, dadas as possibilidades da
percepcdo e da agiio, buscamos insights para o
conhecimento da experiéncia do corpo em movi-
mento, Osinsights nio cristalizam uma espécie de
conhecimento rigido e definitivo, mas delineiam
caminhos ou horizontes perspectivos para novas
reflexdes, considerando-se a acumulacio de sabe-
res sobre o corpo e a necessidade de novas estrutu-
ras de pensamento e experiéncias para o desenvol-
vimento dos estudos da corporeidade, investidos do
espirito coletivo e em busca de novas atitudes e
espacos de eriatividade para o crescimento do ser
humano e da vida em sua complexidade, poesia e
mistério. ,

Tendo delineado os nicleos interpretativos,
passamos a criagdo da corporeidade como campo de
saber transdisciplinar. Para tanto, consideramos
as descontinuidades entre os aspectos sociais e
paradigmaticos da modernidade, pés-modernidade
e o fenémeno da globalizagio, destacando limites e
possibilidades dos saberes sobre o corpo. Nesse
contexto, a idéia de campo emerge da capacidade
interpretativa do ser vivo, desde os niveis celulares
e moleculares até os aspectos simbélicos e trans-
cendentes; de uma nova compreensdo da matéria,
como indissociabilidade parte/todo e da légica
recursiva, inaugurando uma causalidade ndo-li-

Terezinha Petrucia da Nébrega?®
Orientador: Prof. Dr. Wagner Wey Moreira

near, com criagdo de novas emergéncias a partir do
corpo em movimento no mundo. A corporeidade é,
pois, compreendida como campo de vivéncia e
reflexdo a partir dos diferentes corpos existencia-
lizados e de diferentes construgies tedricas, desdo-
brando possibilidades epistemolégicas e éticas, re-
ferendadas pelo logos do mundo estético. Uma
teoria da corporeidade pode contribuir, com sua
natureza estética, para o redimensionamento da
razdo unidimensional, em parceria como pensamen-
tolégico-formal, num jogo de extrema criatividade.

A reflexdo epistemolégica da corporeidade
contribui ndo apenas para a compreenséio do ser
humane em sua condigio existencial basica, mas
propicia a criagio de novos modos de organizagio do
conhecimento e da convivéncia ética e social, par-
ticularmente na Educacgéo. Neste sentido, vislum-
bramos o desenvolvimento de uma teoria da
corporeidade a partir do nosso campo-de interven-
¢do profissional: a Universidade, considerando os
desafios da Educac¢éio Superior neste final de séeulo.
Argumentamos a respeito da Universidade como
lugar privilegiado, em parceria com a comunidade
de um modo geral, para a transformacao de atitu-
des frente ao crescimento dos saberes parcelares e
a transdisciplinaridade como um novo modo de
organizacio do cornhecimento.

Apresentamos alguns elementos iniciais, de
nenhum modo esgotados nesta pesquisa, porém
muito mais como um convite 4 contemplagéo, a
critica ¢ a novas criagbes coletivas. Sugerimos
algumas interven¢des, comao a realizacgfio de foruns
permanentes de conhecimento, a criagéio de labora-
torios de investigacdo, a criagdo e recria¢do de
espacos de convivéncia no meio académico, a reali-
zacao dos “Didlogos da Corporeidade”, reunides
espetiais com notdrios saber, de dentro e de forada
Academia, entre outras estratégias que possam
contribuir para uma compreensdo abrangente da
corporeidade e novos olhares sobre os corpos
existencializados.

1Tese aprovada no Programa de Pés-Graduagcido em Educacio da Universidade Metodista de Piracicaba, em Setembro de 1999.
2 Professora do Departamento de Educacio Fisica e integrante da Base de Pesquisa Corporeidade e Educaciio do Programa de
Pés-Graduagio em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Esta pesquisa foi financiada pelo Programa
PICDT/CAPES/UFRN, de Margo de 1997 a Setembro de 1999, Enderego: R. Esperantinag, 2439, Panatis [, CEP 59108-150, Natal

/RN. E-Mail: tnobrega@zaz.com.br
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0O CORPO DO MUNDO: REFLEXOES ACERCA DA EXPECTATIVA

DE CORPO NA MODERNIDADE!

O presente trabalho tem como objetivo desen-
volver uma reflexéo acerca da expectativa de corpo
que se tem nessa fase da Modernidade e sua inter-
relacio com a construgdo de uma nova cultura, na
qual uma outra perspectiva ecolégica possa se dar.
No primeiro capitulo, procuro discutir os elemen-
tos que, ao longe do tempo, foram constituindo o
interesse pelo corpo na Modernidade em sua apa-
rente contradi¢io numa sociedade onde ha um
claro predominioda racionalidade e que encaminha
a transformagdo do ser humano em objeto de
conhecimento, No segundo capitulo, apresento al-
guns indicadores da expectativa de corpono dmbito
das ciéncias bio-médicas, em especial, na Medicina
do Esporte, refletindo acerca dos fundamentos da
técnica médica, da abstragfio empirica e do seu

AnaMdrecia Silva?

Orientador: Prof. Dr. Selvino José Assmann

reforco a uma expropriag¢io do governo do corpo. O
terceiro capitulo discute a gestagio de um novo
arquétipoda felicidade humana vinculado ao corpo,
especialmente nas dimensdes da satide edabeleza,
exploradas no Ambito dessa fase da economia de
mercado com o forte reforgo ao valor simbdlico da
mercadoria e & radicalizacido do modelo técnico com
a criagdo de um corpo sobrenatural. O quarto e
tiltimo capitulo, trata da situagdo paradeoxal em que
se encontra a humanidade, na qual se enraiza a
ambigiiidade identificada na expectativa de corpo
contemporanea, assim como no tratamento com a
Natureza, buscando, nessa concretude social, os
indicadores para transcender esse estado de coisas
e criar uma nova cultura.

1Tese defendida no Doutorade Interdisciplinarem Ciéncias Humanas — Sociedade/Meio Ambiente, na Universidade Federal de

Santa Catarina (UFSC), em julho de 1999.

? Professora Adjunta do Departamento de Educagdo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina.
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ROMPENDO FRONTEIRAS DE GENERO: MARIAS (E) HOMENS

NA EDUCACAO FiSICA!

Este trabalho teve como objetivo compreen-
der como meninas e meninos constroem as rela-
¢des de género na Educagéo Fisica. A pesquisa foi
desenvolvida em uma escola da Rede Municipal de
Ensino de Belo Horizonte, que, desde 1991, por
forca de legislacio, estabelece turmas mistas de
Educagéo Fisica. O estudo incluiu alunos e alunas
de quatro turmas de 5° série entre 11 ¢ 15 anos —
faixa etdria apontada por docentes e pesquisadores
de Educagéo Fisica como idades em que as relacbes
de género se manifestam de forma bastante
conflituosa. De marco a setembro de 1998, foram
observadas aulas desta disciplina, recreios, Jogos
Olimpicos Escolares, festas, algumas aulas de ou-
tras disciplinas, o conselho de classe e reunibes de
professoras e professores. Foram feitas entrevistas
com grupos de meninas e meninos e com a profes-
sora das turmas.

Trés categorias de andlise se destacaram: a
ocupagio do espaco fisico escolar, as exclusdes em
Jogos esportivos e 0 cruzamento de fronteiras de
género e da sexualidade na escola.

Os espacos fisicos daquela escola eram ocupa-
dos de maneira diferenciada por meninas e meni-
nos. Meninos ocupavam espagos mais amplos que
meninas por meio do esporte, o qual estava vincu-
lado aimagens de uma masculinidade forte, violen-
ta e vitoriosa. Qutra estratégia utilizada pelos
meninos para uma ccupagio mais ampla do espago
era atransgressio de normas escolares, Diferente-

Helena Altmann?

Orientadora: Prof®. Dr® Eustdquia Salvadora Sousa®

mente, virias meninas valiam-se de uma certa
cumplicidade com a professora para congquistar
alguns de seus objetivos. Entretanto, as divisges
genereficadas do espago nido eram rigidas e suas
fronteiras eram cruzadas, como mostrou a presen-
¢a de meninas —as Marias —nas quadras de futebol
durante um recreio.

Exclusdes em jogos esportivos —um dos prin-
cipais motivos de conflitos entre meninos e meni-
nas nessas aulas — manifestavam-se de maneira
polarizada em torno dos sexos. Entretanto, ainda
que as anélises tenham mostrado uma exclusio de
meninas de espagos e jogos esportivos, h4a de se
destacar que elas nfio eram as tinicas excluidas,eo
motivo de sua exclusio nfio era apenas o fato de
serem mulheres, mas também de serem considera-
das mais fracas e menos habilidosas. Assim, géne-
ro, idade, forca e habilidade — dentre outros possi-
veis critérios - formavam um emaranhado de ex-
clusdes vividos em aulas e recreios por meninas e
meninos. Além disso, havia uma simultaneidade
entre ser excluido e excluir-se, como exemplifica a
freqgiiente impossibilidade de perceber em que
medida alguém ndo recebia a bola porque estavano
canto da quadra ou estava no canto da quadra
porque néo recebia a bola.

A expectativa dos prdprios estudantes de que
praticas e espagos esportivos fossem dominados por
meninos colocava-os, de certa forma, numa obriga-
¢io de serem superiores s meninas. Assim, jogar

1 Dissertagiio de mestradoapresentada ao Programade Pés-graduagiedaFaculdade de Educagfioda Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), defendida em outubro de 1998, Banca examinadora: Proft. Dr® Guacira Lopes Louro (FACED-UFRGS), Prof*,

Dr»Eliane Marta Teixeira Lopes (FAE-UFMG).

Professora na Fundacio de Ensino Superior de Braganga Paulista.
3Professora da Faculdade de Educagfio da Universidade Federal de Minas Gerais.
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com as meninas nao era um desafic para os meni-
nos, pois um bom desempenho contra meninas néo
lhes creditava qualquer mérito especial, e jogar
pior do que elas era um vexame, pois ia contra a
expectativa de superioridade masculina nesse uni-
verso. Desse modo, jogar com meninas representa-
va para eles ndo um desafio, mas uma ameaca.

Para as meninas, por sua vez, superar as
expectativas e ser melhor que os meninos no
esporte erauma honra, motivo de consagragdo que,
em algumas ocasides e entre alguns meninos,
garantia-lhes legitimidade. Noutros momentos,
porém, a desvalorizagao de sua pratica esportiva e
delas como mulher era uma maneira de resistir ao
abalo que a presenca delas nas quadras infligia ao
dominio masculino daquele espago, como quando
chamadas deMarias-homem.

Enquanto jogos esportivos eram motivados
por uma rivalidade entre os participantes — crian-
do-se situagbes de exclusdo —, noutros, havia um
clima de paquera, para o qual era inevitdvel que a
atividade fosse praticada por meninos e meninas
juntos. Em jogos como os de “Pegador”, “Cair no
pogo”, “Verdade ou conseqiiéncia” e “BBL”, meni-
nas e meninos deixavam de ser rivais, agsumindo
pepéisimaginarios de namorados. Assim, orelacio-
namento de meninos e meninas variava dependen-
do da atividade realizada, o que estava ligado &
representacdes de género presentes na escola,
manifestadas informalmente nos esportes, jogos e
brincadeiras.

Jogos como “Hoje nio”, “Pimentinha”, “Me
chute”, “Capoeira” eram praticados exclusivamen-
te por meninos, enquanto outros, como “Vinte e
um” e “Votagdes para descobrir o futuro namora-
do”, por meninas. De diferentes formas, os préprios
estudantes construiam uma divisio polarizada dos
géneros, apresentando-os como opostos. Todavia, a
existéncia de rupturas nas suas divisdes e repre-
sentagdes de género, bem como nas relacdes dos
meninos e das meninas durante as aulas e os
recreios, demonstram a nao-rigidez das divisbes.

Enfim, esportes, jogos e brincadeirasinterme-
diavam e legitimavam o relacionamento entre os
estudantes, mostrande a circulagio informal de
representagbes de género e da sexualidade, sendo
as rela¢bes construidas por meninos e meninas
marcadas pelo simultédneo controle e cruzamento
das fronteiras de género.

Evidéncias desta pesquisa possibilitam algu-
mas dltimas breves afirmacdes: separar meninos e
meninas nas aulas é estabelecer uma divisio pola-
rizada entre os géneros; é exsgerar uma
genereficacio das diferencas entre as_pessoas,
desconsiderando variagbes no género e consideran-
do apenas diferengas de género como importantes
numa aula; é tornar as fronteiras das divisdes de
género mais rigidas do que de fato séio e negar a
meninas e meninos a possibilidade de cruzé-las; é
furtar-lhes, de antemio, a possibilidade de escolha
entre estarem juntos ou separados.
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Textos — Anais CONBRACE

A POLITICA SOCIAL NO SETOR ESPORTIVO: INVESTIGANDO
PROPOSTAS MUNICIPAIS DE ATENDIMENTO AS CRIANCAS
E AOS ADOLESCENTES DA CAMADA SOCIAL EMPOBRECIDA

Maria Cristina de Meneses Malheiros

Académica do Curso de Licenciatura Plena em Educagédo Fisica

Este trabalho caracteriza-se como projeto de
monografia de concluséio do Curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica da UFMG. O projeto tomou
forma a partir das inquietacées vividas por mim ao
trabalhar aproximadamente quatro anos em insti-
tuigdes publicas. A atuagdo como educadora social
num programa de atendimento as criangas e aos
adolescentes com trajetéria de vida nas ruas, pos-
sibilitou-me experimentar a necessidade de reta-
guardas a essa acdo educativa para além das fami-
lias, na maioria das vezes, desestruturadas. A
grande proximidade da area de Educacfo Fisica
com o esporte fez com que meu olhar se voltasse
para as politicas publicas do setor esportivo, mais
especificamente, para as que se propunham ser
politicas sociais, implementadas através de proje-
tos desenvolvidos em comunidades da camada soci-
al empobrecida. Delimitei, entfio, 0 locus da minha
pesquisa em dois projetos da Secretaria Municipal
de Esportes da Prefeitura Municipal de Belo Hori-
zonte. Emum deles, adisponibilizagdo de recursos,
a administragio e a coordenagfo técnica sfo assu-
midas pelo préprio poder piiblico, No outro, o poder
publico transfere, através de uma parceria, essas

E.E.F, - Universidade Federal de Minas Gerais.

responsabilidades para o setor privado. Meu objeti-
vo é verificar através da avaliagio de politicas, até
que ponto, ambos os projetos de fato concretizam
politicas sociais. Parto do entendimento de que a
populacdo atendida, criancgas e adolescentes da
camada social empebrecida, sio sujeitos de direitos
constitucionais, e de que os processos formativos
dos seres humanos antecedem e ultrapassam os
muros da institui¢io escolar. Dessa forma, os pro-
jetos desenvolvidos nas comunidades devem garan-
tir direitos e coritribuir para a formagio humana
dos sujeitos ali presentes. Neste momento, encon-
tro-me realizando o trabalho de campo. A estraté-
gia metodolégica adotada é a observagéo partici-
pante, combinando observagfo direta, participa-
¢do, analise documental, entrevistas eintrospeccéo.
Concluindo essa monografia, espero contribuir para
as reflexdes acerca da andlise de politicas pliblicas
de esporte.

Enderego: Rua Orlando Lima Melo, n® 653, Bairro
Parque Xangri-l4, Contagem, Minas Gerais.
CEP.: 32185-010. Tel.: (031) 35415 85
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CONTRIBUICAO DO VI EREEF PARA OS ESTUDANTES DA ESEF-UPE.

Renata C.S. Lucena; Sabrina de C. Freitas e Erika Suruagy Assis de Figueiredo

. Parte-se do principio que a formagéo de profis-
sionais é um processo continuo, ao qual os académi-
cos devem comegar suas intervencgbes em salas de
aula, passando pelos encontros estudantis até asua
atuacio. O presenterelato tem como objetivo expor
como ocorreu o VIEREEF/NE (Encontro Regional
de Estudantes de Educagio Fisica do Nordeste),
quais os temas discutidos e como foram abordados,
como também apresentar quais as contribuigdes
que o evento trouxe para os académicos da ESEF -
UPE. O referido encontro ocorreu na cidade de
Salvador, estado da Bahia, no perfodo de 03 a06 de
junho do corrente ano, tendo como tema “Socialis-
mo X Capitalismo: Qual o papel social do profissio-
nal de Educagéio Fisica no Nordeste?, objetivando
discutir sobre a conjuntura de um modo geral,
como o Nordeste est4 inserido nela e qual o papel
do profissional de Educagdo Fisica dentro desta
politica neoliberal, visto que este tem uma grande
contribuigiio para a educagfio brasileira. Os traba-
Thos foram conduzidos através de uma abordagem

qualitativa, segundo orientagbes de LUDKE e
ANDRE (1986). Por meio de relato de experiéncia,
apresentamos este trabalho, utilizando como técni-
ca de coleta de dados a “observagéo participante
natural” (LAKATOS & MARCONI, 1991), nesse
encontro estdvamos inseridas na comitiva EREEF
da ESEF - UPE, que constava de 31 pessoas, sendo
que a maioria dos participantes estava indo pela
primeira vez a um encontro estudantil. Como con-
sideragbes finais, podemos constatar uma maior
estimulacgéo dos alunos a leitura e aos debates,
partindo para a preparagfio de trabalhos cientificos,
melhorando assim as suas intervengtes corn maior
conscientizagiio da realidade que estamos vivendo.
E é por sabermos a importéncia disto que estamos
fazendo nossa contribui¢io com este trabatho.

ENDERECO: Av. Rosa e Silva, 257, apto 102 B1. B.
Aflitos-Recife-PE. CEP: 52020-220F, (081)222-1278
(res.). Email: renatalucena@zipmail.com.br
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PROJETO DE EXTENSAO: EXPANSAO DA CAPOEIRA

O presente projeto tem por objetivo a implan-
tagdo gradativa de pélos de capoeira no municipio
de Maringé e regio, com o intuito de valerizar este
esporte/jogo como sendouma cultura genuinamen-
tebrasileira, como aponta SANTOS (1997). Enfocam-
se ainda os aspectos educacionais, corporats, so-
ciais, politicos, econdmicos, histéricos, religiosos e
filoséficos da capoeira que, por conseguinte, pode-
rio levar & uma methoria da qualidade de vida dos
seus praticantes, ao aprimoramento do ensino na
&rea da Educacio Fisica e ac enriquecimento cultu-
ral da comunidade. A populacdo é composta por
académicos, professores de Educacéo Fisica e pela
comunidade em geral. Este projeto tem carater

Aline T. Peres, Anselamo A. Mendes e Luiz S. Santos

permanente, comn ampliacdo de pdlos de capoeira
dentro das condigbes e possibilidades imediatas.
Paratodoevento einvestigacaorealizados, é elabo-
rado um sub-projeto o qual é encaminhado para
agéncias de femento & pesquisa. Etapas do projeto:
sondagem de locais de implantaciio dos pélos;
capacitagdo da equipe de trabalho (académicos en-
volvides no projeto); atividades a serem desenvol vi-
das ¢ avaliagéio dos trabalhos. Considera-se a im-
portancia deste trabatho, basicamente, pelo fato de
possibilitar a transmisséo de conhecimentos deste
contetido aos participantes do projeto, tanto em
nivel pedagégico como em nivel de pratica-psico-
fisica.
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DELSARTE E DALCROZE: PERSONAGENS DE UMA DANCA
(RE) DESCOBERTA!

José Rafael Madureira
Mestrando pela Faculdade de Educa¢do da UNICAMP?

RESUMO: Frangois Delsarte e Emile Jugues-Dalcroze sdo os protagonistas deste estudo sobre o corpo, matéria
poética. Nascidos no século XIX, esses homens do espetdculo do corpo desenvolveram em seus estudos leis e princtpios da
corporalidade e do gestual humano que integram a expressividade e a organicidade do ser humano, garentindo seu
status de obra de arte (viva). Chamo, para enriguecer este didlogo triangular, outros importantes intelocutores como Ted
Shawn e Adolphe Appia, também homens do espetdculo (do corpo), gue encontraram em nossos personagens principais
a luz e a emocio que procuravam. Através da interpretagdo (mental-corporal) desta alegoria de gestos e textos, buscoa
inteligibilidade desta danga (re} descoberta, a danga do século XX.

UMA INTRODUCAO A DANCA
(RE) DESCOBERTA

Frangois Delsarte (1811-1871)e Emile Jaques-
Dalcroze (1865-1950) sfio homens do espetaculo(do
corpo), nascidos no século XIX, um século que ja
trazia as bases das grandes transformagcfes da
modernidade de nossa sociedade, de nossa danga,
das artes. Por quatro séculos, a idéia da arte do
movimento (danga-teatral) era hegemonicamente
representada pelo balé classico e pelo seu caracte-
ristico virtuosismo técnico, expressando, através
das bailarinas (fadas-virtudes), o programa corpo-
ral-visual-politico da burguesia européia. Eranatu-
ralista nos roteiros, nos cendrios e figurinos, ilus-
trando o bucélico anseio burgués de retorno a
natureza. A expressic corporal manifestada pelos
bailarinos se afastava da natureza humana pela
constante luta contra o peso (humano), contra a
forga gravitacional, o gue ndo é apenas uma escolha
técnica ou de estilo estético, mas fundamentalmen-
te politica. Formas e deformacdes a servige da
opresséio corporal, da negacgdo de qualquer outra
possibilidade estética/poética/social. Como na gi-
ndastica francesa do século XIX, o balé classico
sempre expressou 0s interesses burgueses pelo

Nulla si sa. Tutto s'immagina.
(Nada se sabe. Tudo se imagina.)
Federico Fellini, “Voce della Luna”

corpo eficiente, comportado e econémico.® E para
alcancar esta disciplina (opress#o), os bailarinos
eram submetidos aos cédigos pré-fixados, aos pas-
80s e suas combinacbes desprovidas de organicidade
(humanidade), qualidade principal daobra deartet,
e de qualquer possibilidade/liberdade de criagao, de
personaliza¢do da obra. A dancarina dionisiaca
Isadora Duncan (1877-1927), jd dizia que:

“A dang¢a néoé, como setende a acreditar,
um conjunto de passos mais ou menos
arbitrdrios que s@o o resultado de combi-
nacdes mecanicas e que, embora possam
se litels como exercicios técnicos, ndo
poderiam ter a preternsdo de constituirem
uma arte: sGo meios e ndo um fim.”

“A arte da danca é muito grande para ser
abarcada por apenas um szstema, escola
ou estilo”.®

Exigéncias de um programa corporal {politico)
que certamente enrigecia, endurecia e embrutecia
08 corpos e as almas destes homens e mulheres do
espetdculo do corpo. Imaginando, pelas minhas
faculdades imaginativas’, percebemos a mesma
qualidade expressiva nos corpos mecanizados do

! Grupo de Trabalho Tematico (GTT) mimero 12: Educacio Fisica/Esporte e Meméria, Cultura e Corpo.
2 Orientacéo: Profa. Carmen Soares, Faculdade de Educagao/UNICAMP.

3 Cf. SOARES. Imagens da Educacdo no Corpo.

4 Cf, Leon Tolstoi. O que é Arte ?in CHIAMPI. Fundadores da Modernidade, p. 175,

5 Isadora Duncan apud GARAUDY. Dangar a vida, p. 57.

¢ Cf. SHAWN. Every little moviment: a book about Frangois Delsarte, p. 7. (tradugéio do autor - T. A.)
7 Cf. Dalcroze apud CARLIER. La Ritmica di Joques-Dalcroze. in ROPA. Alle Origine della Danza Moderna, p. 190. (T. A.)
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ginasta e-do soldado, expressando a técnica acima
da arte, a corporificacdo da opressdo, praticas que
se “colam” perfeitamente ao programa desenvolvi-
dopelobalé cldssico, Praticas sempre evocadas pelo
poder para atender suas préprias necessidades.

Procuro a manifestagio do Corpo, Matéria
Poética®, pois a danca é uma manifestacio do belo,
da deformagic organica e harmoniosa da natureza:
“..Deus deu forma. Os artistas deformam. E preciso
desformar o mundo.”™.

Procuro uma danga que nfo seja uma virtude
(teologal) ou qualquer cutro tipo de corporificagdo
do poder, da opresséo corporal. Que ndo seja apenas
européia (francesa, alemd), oriental ou mesmo
nacional. Que ndo seja uma abstragéo, um concei-
10, encerradona sua excessiva e mérbida imobilida-
de. “A obra de arte {(danca) néo é fruto de uma
atividade misteriosa, mas objeto feito por seres
humanos para seres humanos.”. A dan¢a é uma
linguagem de imagens em movimento (ima-
ginACAQ), transnacional, ndo necessitando de le-
gendas, explicagdes ou tradugdes: “O Corpo, alfabe-
to universal da enciclopédia divina™ . A danca é
imagem (em movimento) e, como tal, revela-se de
umasévez!?, para ser vista, interpretada, “colada”
anossa MEMORIA, a nossa histéria, tornando-se,
paradoxalmente, uma inesquecivel fugacidade.

Quero entender a manifestagio da arte da
fugacidade que esteja fora desta légica das oposi-
¢bes (do poder): bem x mal, vicio X virtude, nacional
X estrangeiro, masculino x feminino, deste movi-
mento dicotémico que nos afasta do universo sen-
sivel, que é ou poderia ser inteiro.

“Assim passavam os dias em Terralba, e
08 nossos sentimentos se tornavam inco-
lores e obtusos, pois nos sentiamos como
perdidos entre maldades e virtudesigual-
mente desumanas”, ¥

8 Cf. MADUREIRA. Corpo, Matéria Podtica.
¢ Cf. BARROS. Livro sobre nada, p. 75.
W Cf. GOMBRICH. A Histéria da Arte, p. 12.

“Sou uma pobre e velha mulher!Muito
ignorante, que nem sabe ler. Mostram-
me na igreja de minha terra /Um paraiso
com harpas pintadas/E o inferno onde
fervem almas danadas/Um enche-me de
Jubilo, o outro me aterra...” "

Assim como na fiecdo de Italo Calvino, vivida
pelo personagem Metardo de Terralba, e no poema
medieval de Frangois Villon, esta dicotomia de
sentimentos ndo pertence A natureza humana,
sendo insuportavel. Ndo interessa o movimento do
texto através de oposigbes. No corpo poético a
TENSAO é o elemento imprescindivel, seja de
for¢as fisicas ou de inteng¢fes, que representam
VIDA, MOVIMENTOQ, ACAO. Um corpo sem ten-
s0es, sem conflitos € um corpo morto. “E eu amo, 6
(corpo) morto, minha ansiedade, ndo sua paz.”.**

OS PERSONAGENS

Surgem os nossos personagens desta danga
“(re) descoberta”: DELSARTE e DALCROZE.
Redescoberta, pois o oriente ja havia encontrado
esta necessidade de “dangar a vida™¢, dan¢ando a
realidade de suas vidas, tradi¢bes, histéria, cujo
mito é o préprio ser humano e a danga, seu rito.
Esta releitura, uma interpretacéfio da légica corpo-
ral oriental, a transforma em outra coisa, € uma
descoberta.

Delsarte e Dalcroze foram escolhidos como
protagonistas deste estudo, por pensarem a
corporalidade humana (gestos, ritmo, movimento)
de uma maneira peculiar. Por desenvolverem,
sendo funcionalistas'?, leis orgénicas do ritmo e do
gesto. Ao serem interpretados, podem nos propor-
cionar a inteligibilidade desta dancga do século XX
(talvez também a danc¢a do século que estd por vir),
desta poética do CORPO e do ESPACO.

1 Cf. Delsarte apud PORTE. Frangois Delsarte: une anthologie, p. 260.(T. A.)

12 Cf. Milton de Almeida in SOARES. op. cit. p. 15.

18 Cf. CALVINGO. O Visconde Partido ao Meio, p. 90. (grifo do autor)

4 Cf. Frangois Villon apud GOMBRICH. op. cit. p. 130,

15 Cf. CALVINO. O Cavaleiro Inexistenie, p. 56. (parénteses do autor)

1% Cf. GARAUDY. op. cit. .

- I" Referéncia as funcdes vitais do corpe humano comno matéria poética: respiragéo, ritmos orgdnicos, contragdes musculares,
espacosinternos, tensdes. Talvez também exista umarelagio com a escola alemé de arquitetura Bauhaus (Dessau) que expressa
a necessidade do “funcional”, do orgdnico em suas contragges contra a superficialidade e os excessos até entédo vistes. (cf,

GOMBRICH. op. cit. p. 445).
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“Em minha qualidade de artista, eu vivo
a vida de todos os tempos e sou, por isso,
livre contemporéneo de todos os séculos.
Pouco estimo a luz do meu século quando
contemplo a luz dos séculos.”.*?

Frangois Delsarte, ator, cantor, musico,
teatrélogo, desenvolveu a “Estética Corporal Apli-
cada” a partir da observacio e andlise do gestual
humano (europeu, século XIX), criando leis e prin-
eipios do movimento como a “Lei da Correspondén-
cin” ¢ a “Lei da Trindade”.

“Un aluno do mew método é um observa-
dor silenciosodos fendmenos que o envol-
ven: e se manifestam dentro dele mes-
mo.

A*Leida Correspondéncia” expressa a corres-
nudlencia/relagdo existente entre o movimento
interno (emocional-espiritual) e o movimento ex-
terno gestual-fisico) observado. Nesta lei, advinda
da dicotomia césmica,

“Cada fun¢do espiritual corresponde a
uma funglo corporal; a cada uma das
funcgdes do corpo , responde um ato espi-
ritual.”20

A “Lei da Trindade” estabelece o equilibrio
entre as trés partes constitutivas do ser humano
criade & imagem de Deus; VIDA (fisicalidade-
corporalidade-sensagdes) - MENTE (intelectua-
lidade) - ALMA (emocional-psiguismo). Delsarte
pesquisava a verdade organica da arte, sendo o ser
humano uma obra de arte. Intitulado também de
gramatice do gesto ou professor de estética aplica-
dn, desejava“..restituir & metafisica as basesfisicas
sem us quais ela ndo serd mais que uma sombra
inuti!. ™!, Delsarte desenvolveu diversas outras
ois derivadas das duas principais (Correspodéncia
+. Trindade): lei das oposigées, lei da altura, lei do
movimento, lei da forga, lei da extenséo, lei da
velocidade e muitos outros principios da linguagem
corporal,

18 Cf. Delsarte apud PORTE . op cit. p. 260, (T. A
" Cf, Nelsarte apud PORTE. up. civ. p. 260./T. A}
#Of. Delsarte apud PORTE. op. cit. p. 259, (T. A)
2O Dejsarie apud PORTE. op. cit. p. xvil. (T. A)

Ted Shawn (1891-1972) serd aqui, neste tra-
balho, um interlocutor muito importante, pois foi o
responsavel pela divulgacdo das teorias expressi-
vas delsarteanas na danc¢a americana {Modern
Dance), contribuindo, de maneira fundamental,
para sua evolugdo para além do preestabelecido
vacabulério de movimento do balé cldssico.?2. Ted
Shawn acredita na grande amplitude das leis e
teorias do mestre que ndo conheceu, mas que o fez
“dangar”®, nio apenas dentro do universo artistico,
mas no processo educacional e formativo humano:

“E tdo valioso, tdo desesperadamente
necessdrio! Através de conhecimendto, dis-
ciplina, treinamento, e um sélido ensino
destas leis trard beneficios ndo apenas &
danca e todas as artes performdticas (e
todas as artes), mas serd benéfica & edu-
cagdo fisica, & toda educagdo, & psiquia-
tria, @ medicina psicossomdtica e, conse-
giientemente, aperfeicoando o todo do ser
humano.™*

A grande motivacgéo destas leis e principios é
desenvolver ou despertar a expressividade do cor-
po, retird-lo de sua mo(r)bilidade cotidiana e eleva-
lo ao status de objeto de arte, de beleza e
espiritualidade que lhe pertence: “Toda crianca

nasce artista.”.®

Emile Jaques-Dalcroze, maestro de 6pera, per-
cebeu que a formacdo musical de seus jovens
alunos-misicos necessitava fundamentar-se norit-
mo, nio o ritmo entendido como abstracio mate-
matica, mas sobretude como qualidade fisica, cor-
poral, sensorial: “Ae finalizar seus estudos, os alu-
nos devem sercapazes ndo apenas de dizer-Eu sei!,
mas sobretudo — Eu sinto!™ , Desenvolveu 0 méto-
do corporal Euritmia (“Rythmique”), oucensino do
ritmoatravés daoranicidade corporal, da contracéo
muscular, do controle da energia. Este ritmo tdo
freqiientemente evocado se refere néo apenas aos
tempos e compassos da misica formal, mas ao
ritmo existente na natureza, na vida, em todas as
coisas.

201, Werner J. STUBER. Ted Shawn e la teoria espressiva di Frangois Delsarte. in ROPA. op. cit. p. 181.

#CE PORTE. op. cit. p. 35.
HLT SHAWN, op. cit. p. 127. (1. AL

O Emile Jagques-Daleroze apud Claire-Lise Dutoit-CARLIER. in ROPA op. cit. p. 194. (T. A.)
. Ileroze apud LANGLADE e LANGLADE. Teoria General de la Gimndsia, p. 4. (T. A.)
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“Um cidaddo completo deve ser, ao sair
da escola, capaz ndo apenas de viver
normalmente, mas sobretudo de sentir
com emogdo a vida.., Se a educacdo é
essencialmente esportiva, ela excederd
sew objetive e criard geragdes destituidas
desensibilidade. Eimportante que s edu-
cagdo faga caminhar junto o desenvolvi-
mento intelectual e o desenvolvimento

. fisicoe me parece que a Euritmia deve ter
neste sentido duplouma influéncic muito
benéfica.™

Também convidaremos para este didlogo com
Dalcroze seu estimado amigo Adolphe Appia. (1862-
1928). Cenografia era sua paixdo mas ao assistir,
em maio de 1906, a uma demonstragdo piblica da
entdo chamada gindstica ritmica (futuramente
Euritmia)®, sua atencéo foi inteiramente solicita-
da pelaforga e expressio advindas daqueles harmo-
niosos e precisos gestos. Sua vida mudoude um dia
para o outro. Eles comegaram a corresponder-se e,
subitamente, tornaram-se grandes amigos e cola-
boradores. Appia, em homenagem a esta produtiva
e estreita relagdo, dedicou um de seus escritos mais
importantes: “Ao amigo fiel a quem devo ter uma
pdtriaestética.”™®

Peladimensio de seus estudos, Dalcroze acre-
ditava que seu método pudesse contribuir na edu-
cacdio formal da crianca, na escola, através da
educacdo da sensibilidade, da educacgio dos senti-
dos:

“Aescola prepara pare o vida em socieda-,

de, quer dizerque as criangas, apés terem
deixado a escola, ndo devem apenasestar
preparadas para exercer as diversas obri-
gagdes da vida social, mas devem saber
agir na vida prdtica de acordo com suas
vontades, cada um segundosuas particu-
laridades individuais, ndo invadindo os
direitos do outro. E e educagdo de sua
inteligéncia, de seu corpo, de sua vontade
e de sua sensibilidade, na escola, deveria
ocorrer simultaneamente, sem que um
destes fatores sejum negligenciados a fa-
vor de um outro. Onde chegaremos, real-
mente, se nos ocuparmos exclusivamente
com o desenvolvimento da flexibilidade

corporel sem cultivar a inteligéncia? A
que serve a inteligéncia sem a vontade? E
mesmo, a inteligéncio e a vontade reuni-
das ndo podem nada se elas sfo, por
assim dizer, regularizadas, moderadase
harmonizadas pela sensagdo.”(1915)°.
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UM “OLHAR” FENOMENOLOGICO SOBRE O PROCESSO CRIATIVO
EM COMPOSICAO COREOGRAFICA NA AREA DE DANCA-EDUCACAO

Frente & percepgiio da caréncia de atitudes
reflexivas, de estudos tedricos e fundamentados
sobre a prética artfstica e de metodologias de
pesquisa que auxiliem e embasem a concretizacio
desta ag#io, particularmente na drea de Danga, é
que, neste trabalho, procurou-se estabelecer um
processo de reflexdo teérica, direcionando, inten-
cionalmente, um “olhar”, uma “visada” sobre o
Processo Criativo em Composigio Coreografica na
drea de Danca-Educagdo e, mais especificamente,
sobre a relagio dos sujeitos da pesquisa com este
processo, buscando significados possiveis a este
fenémeno.

A abordagem de tal Processo haseou-se em
uma visdo fenomenolégica, enfatizando-se a
temdtica tratada pela Fenomenologia, além de
buscar critérios e fundamentos educacionais e ar-
tisticos para que pudesse se concretizar.

Estabeleceu-se, entéio, um“programa de ativi-
dades” comorecursos auxiliares ac desenvolvimen-
to do trabatho e, entre elas, podem ser destacadas
a experiéncia pratica do Processo de Criaggo Core-
ogrifica, vivenciada pelos sujeitos da pesquisa; a
deserigdo, aanalise, a discussio, a interpretagdo, a
concluséo e algumas projegdes sobre esta vivéncia.

Procurou-se, ainda, abordar e promover a
vivéncia de tal fenémeno, considerando a Danga na
perspectiva da criatividade e da expressio, sem
preccupacéio com estilos ou padries especificos de
Danga, mas enfatizando-se a relacio dos sujeitos

MAYER, Alice Mary Monteiro
Mestre { Professora Universitdria
Universidade Federal de Juiz de Fora.

com esta exi)erimentagﬁo, com o acesso & préitica
desta arte, na busca do aprofundamento na essén-
cia desta vivéncia.

1. INICIANDO...

1.1. Objetivos

Os objetivos tragados para esta Pesquisa de
Mestrado se prenderam a refletir teoricamente
sobre o Processo Criative em Composigio Coreo-
grafica, em uma visdo fenomenolégica, com énfase
na dimens3o pedagégica da tematica tratada pela
Fenomenologia. Nao teve, no entanto, a intencgfo
de resolver algum problema do conhecimento na
drea de Composiciio Artistical, mas, sim, de ser
conduzida a presenca deste problema.

Desta forma, trata o conhecimento como algo
que significa uma relagio entre um sujeito e um
objeto que entram, por assim dizer, em contato
miituo: o sujeito apreende o objeto, Especificamen-
te neste estudo, esta relagéo ocorre entre o sujeito
da pesquisa e o Processo Criativo em Composigéo
Coreografica na drea de Dan¢a-Educagéo.

Assim, o objetivo maior foi o de interrogar o
mundo diretamente: investigar, diretamente, este
fenémeno® experienciado pela conscidneia® dos

! Composigiio Artistica entendida, em relagio & Danga, como Composigio Coreogréfica.
2 Fendmeno, de acordo com MARTINS & BICUDO (1994, p.22), é considerado como uma “entidade” que se mostra em um local

situado; ou seja, onde “alguém” a vivencia, a experiencia.

?Consciéncia, aqui, fenomenologicamente entendida como expansio, abertura para o mundo, e que se diferenciade “recipiente”,
“coisa”. A consciéncia nfo cria o que hé, mas busca 0 seu significado.
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sujeitos em questdo, em uma posicdo sem hipite-
ses sobre a sua explicacéio causal e longe de pressu-
postos e de preconceitos, buscando compreender o
seu significado.

1.2, Importincia e Justificativa

Nos processos de trabalho com a Danga, tra-
tando-a, entéc, como um recurso educativo, é im-
portante priorizar a questédo da Cricfividade, ele-
mento facilitador para a apreensdo da expresséo
corporal como linguagem, prioritario em nossos
dias, mas, ao mesmo tempo, tdo abafado, em favor
de técnicas ortodoxas, movimentos estereotipados
e da continuidade de um sistema adestrador e
limitante das capacidades do individuo.

A Danca, como meic educacional, deve, entéo,
propiciar aos individuos a criacdo de movimentos
novos, de uma outra linguagem corporal e de
outros referenciais estéticos, que sejam proprios
dos seres que os constroem, sendo, assim, uma
manifestacio natural do potencial criativo desses
sujeitos.

Toda essa idéia é verificada como sendo a
base do pensamento que trata da Educacéio através
da Artee, assim, a Danca passa ase constituir como
pertencente aoc movimento de Arie-Educagao, o
qual se resume no seguinte:

A Educagdo Através da Arte é, na verda-
de, um movimento educativo e cultural
quebusca a constituicdo de um ser huma-
no completo, total, dentro de moldes do
pensamento idealista e democrdtico. Va-
lorizando no ser humano os aspectos
intelectuais, morais e estéticos, procura
despertar sua consciéncia individual,
harmonizada ao grupo social ao qual
pertence.?

Pensando, entdo, na Dang¢a como processo
facilitador para o desenvolvimento e expresséo da
criatividade e para a apreenséo da expresséo corpoe-

ral como linguagem; considerando a Composicdo
Coreogrdfica como instrumento de aplicagdo das
potencialidades desenvolvidas e/ou manifestasnas
vivéncias de Danga; e, ainda, dando a Coreografia,
como produto/resultado desta vivéneia, um cardter
de socializacdo e de confirmacio dessas potencia-
lidades, & possivel perceber que DANCA, COMPO-
SICAO COREOGRAFICA E COREOGRAFIAS® po-
dem estar relacionadas em uma estrutura de con-
tinuidade.

Talvez, pode-se, ainda, afirmar gque esta rela-
¢éo se da em nivel processual, sendo um elemento
gerado pelo outro, caracterizando este processo de
continuidade, Porém, parece que esta continuidade
processual, gque se faz necessdria como auxilio ao
desenvolvimente e & formacéo geral do individuo,
tem se rompido por uma série de fatores.

Primeiramente, é valido frisar que, tradicio-
nalmente e de acordo com padroes sociais vigentes,
a Danca, em grande parte dos trabalhos desenvol-
vidos, tem side aplicada de forma diferenciada
daquela defendida e justificada pelos principios que
norteiam a educacfo através da Dane~, formando
individuos limitados pela superficial oportunidade
que lhes é dada, de perceberem suas reais possibi-
lidades e limita¢Bes, de agirem natural e intencio-
nalmente® com seus corpos.

Quando, porém, a Danca é desenvolvida como
instrumento de educac¢do, de manifestacdo da
criatividade e do potencial expressivo, tratada como
um elemento de transformacio, por muitas vezes,
ela “se perde” em algum momento do processo ja
mencionado.

Frente a todas estas situacies, entéo, perce-
be-se a relevincia em se fazer concretizar circuns-
tdncias que criem ambientes facilitadores,
desbloqueadores da criatividade, repletos de atitu-
des metodoldgicas que instiguem a expressio es-
pontanea e criativa e a manutencgdo deste processo.

Talvez, tenha sido a percepgéo’ desta necessi-
dade a “célula geradora” da nossa infengdo em
“direcionar nosso olhar”, pesquisar, descrever e

*M.F.deR.e FUSARI & M. H. C. de T. FERRAZ. Arte ne educagdo escolar. Sao Paulo: Cortez, 1993. p. 15.
¥ Entenda-se, aqui, os termos COMPOSICAQO COREOGRAFICA E COREOGRAFIA, respectivamente, como o ato de compor/

produzir uma coreografia e como resultado/produto deste ato.

® Intengéo, aqui, como uma atitude fenomenoldgica; o “tender” em uma dire¢éo. Intencionalidade na Fenomenclogia é encarnada;

€ o corpo em movimento intencional.

"Percepedo vista, aqui, de acordo com as idéias de MERLEAU-PONTY, como constitutivo do ser humano que é prioritariamente
percepedo. Conforme as palavras deste mesmo autor, a percepgdo®... torna-se uma ‘interpretagio’ dos signos que a sensibilidade
fornece conforme os estimulos corporais, ...” (1994, p. 61-62). Segundo MARTINS (apud PICCOL) “ ... a percep¢fio é uma
modalidade original da consciéncia, onde se da presencas e nao verdades; a percepedo ndo tem a preocupacéo com certo e errado,
nfo hd atributes de valores; eu apenas percebo e a atribuigéo sou eu quem fago.” (1993. p. 48).
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refletir teoricamente sobre o Processo Criativo em
Composigio Coreograficana areade Danga-Educa-
¢do e, mais especificamente, sobre a relagdo dos
sujeitos da pesquisa com este processo, buscando
desvendar a esséncia®, os significados possiveis
deste fenémeno...

2. REVISAO DE LITERATURA

2.1. Danca e Cultura Corporal

Entre as diversas dreas do conhecimento hu-
mano, encontra-se a Cultura Corporal, que abran-
ge o conhecimento produzido e acumulado em
relagdo ao corpo, considerado como uma unidade,

Cabe, aqui, frisar, antes de dar continuidade a
apresentagfio destas idéias sobre a Cultura Corpo-
ral, que, paralelamente 4 afirmagiode que tal drea
abrange o conhecimento em relagéo ao corpo, deve
existir um posicionamento consciente sobre o fato
de que nfio é possivel englobar em uma sé dindmica
todo o conhecimento sobre o corpo.

Pode-se discriminar alguns temas especificos
tratados por essa drea, tais como a Gindstica, o
Atletismo, a Danga, a Capoeira, os Desportos, as
Brincadeiras Populares, a Mimica, o Teatro, entre
outros, todos eles sendo utilizados como recurso
auxiliar & formacéo geral do individuo, a educagéo
do sujeito, uma vez que tratam o corpo como uma
unidade.

A vivéncia nfo s6 da dan¢a, mas de todos 0s
outros temas objetiva, prioritariamente, a apreen-
séao daExpressdo Corporel comolinguagem-éoque
nos afirma TAFFAREL.?

Vale salientar que a vivéncia dos temas da
Cultura Corporal deve ser considerada em sua
relevancia sociocultural. Porém, é preciso atentar
para que esta vivéncia nfo se prenda apenas “a
transmissio destes conhecimentos, historicamen-

te acumulados e coletivamente produzidos, mas,
também, estabeleca um vinculo com a realidade e
o tempo em gue vivem os alunos.”?

2.2, Educaciio, Educagiio Fisica
e Danca: a danc¢a como recurso
educativo

Para estabelecer a relag¢do a que se propde
esta segdo de capitulo, vale citar, inicialmente,
algumas asser¢bes de GONCALVES!:

. a Educagiio Fisica ¢ sobretudo Educagio,
envolve o homem como uma unidade em relagéo
dialética com a realidade social. Os valores-fins da
Educagio em geral e seus respectivos objetivos
estendem-se, em sua totalidade, & Educacéo Fisica
que, como ato educativo, est4 voltada para a forma-
¢do do homem, tanto em sua dimensfio pessoal
como social.

A partir das afirmacdes de TAFFAREL" |
temos que a “Educagéo Fisica é uma disciplina que
trata, pedagogicamente, (...), do conhecimento de
uma drea denominada (...) de Cultura Corporal”.

Desta forma, pode-se concluir que a daneca,
tema da Cultura Corporal e, conseqiientemente,
area de estudo da Educagéo Fisica, est4, como esta
ultima, comprometida com a Educacdo em geral.
Apresenta-se, assim, como um recurso educative
auxiliar ao processo de formacéo geral doindividuo,
voltando-se para a APRENDIZAGEM e ndo para o
adestramento.

2.3. Aspectos inerentes ao Processo
Criativo em Composicio
Coreogriafica

Entenda-se, aqui, a Composi¢ao Coreogréfica
como Produgio Artistica na area de Danca e que,
para a sua efetivagéo, é necessdrio que se percorra
uma série de periodos para a evolucio deste fend-
meno; periodos estes que constituem o Processo
Criativo.

8 Desvendar a esséncia do fenémeno néio se trata, aqui, de colocd-lo em evidéncia com o fim especifico de realizar uma inspegéio
intelectual sobre 0 mesmo; trata-se, de fato, de desvendar indicios de seus possiveis significados,

#C.N.Z.TAFFAREL. “Metodol

ogia doensinoda Educagfio Fisica:a questio daorganizagéio doconhecimentoe susabordagem metodoldgica”.

In: PIMENTA, S. M. & LIBANEO (coord. ). Metodologia do ensino de Educacdo Fisica. Sao Paulo: Cortez, 1992, p. 62.
Y Elisangela CHAVES A Dange nasaulasde Educagiio Fisica Escolar. Vigosa: 1997 Monografia(Espectalizagio em Danga Moderna

Educacional)- UFV.p. 38,

M. GONCALVES.Sentir, pensareagir:corporeidade e educagio. Campinas: Papirus, 1994, p, 117.
2C. TAFFAREL. “Metodologia doensinoda Educagio Fisica: a questioda organizagiio do conhecimentoe suaabordagemmetodolégica”. In:
PIMENTA, $. M. & LIBANEOQ (coord. ). Metsdologia doensino de Educagdo Fisica. p. 61-62.
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BLOM & CHAPLIN®® afirmam que no Proces-
so Criativo em Composigio Coreogrifica, o ato de
coreografar é um processo interno que nasce de um
encontro criativo com o movimento, mas questio-
nam e buscam uma maneira pela qual este processo
deve desenvolver-se e amadurecer-se.

Nesta busca, apresentam uma aberdagem da
Composi¢do Coreogréifica que & compreensfvel e
filosoficamente consistente, baseando tal aborda-
gem na suposi¢io de que a Danga, comoArte, surge
de uma causa interior. O foco estd, do comego ao
fim, na transformaciio da experiéncia do sentir
interno em formas externalizadas.

O processo coreografico deve desenvolver o
potencial criativo individual em uma progresséo
seqilencial de experiéncias que contribuem para o
entendimento da danga como Arte.

2.4. O Fazer Artistico é as bases
estéticas da Educacéio

Articulado &8 bases estéticas da educagéo atra-
vés da arte, estd o fazer artistico. O fazer artistico,
bem como o seu produto, caracteriza a formati-
vidade artfstica nos trabalhos deeducagdoatravés
dadance, sem que uma estabelega o detrimento da
outra, o que foi comentado no momento em que se
deu a justificativa deste trabalho e, que agora, sera
melhor especificado.

Nestarelagao daeducagioatravésdadanga, o
processo deixa, entéio, de ser dual para se tornar
dialético, “ ... dando como resultade novos métodos
de ensino da Arte, nio mais resultantes da jungio
da Arte a Educagdo ou da oposi¢iio entre ambas,
mas de sua interpenetracgfio.”™

3. METODOLOGIA

“A Pesquisa, de forma gerel, apenas tem
sentido caso volte-se para o SERVIR,
para o transformar da realidade social,

para aconcretizagdo de condigdes deexis-
téncia mais igualitdrias e mais justas.”
Professor Roberto Monteiro - UFJF -
Faculdade de Educagio - Mestrado em
Educagdo

E porfalar em procedimentos metodolégicos...
Para aqueles que tém no corpo e nas questes
referentes a este corpo a sua base primordial de
trabalho e que estdo em busca de recursos
metodoldgicos para refletirem sobre suas préaticas,
vale iniciar este capitulo, citando FREIRE®":

Quem investiga nocampoda motricidade
humana tem que comecar por desmis-
tificar a ciéncia. Tem que comecar por
romper com quaisquer obstdculos a uma
visdo de complexidade... vencer as tenta-
¢des da ciéncia cldssica, dos procedimen-
tos mais confortdveis, da idéia de certeza,
doreducionismosimplista, No serd mais
diftcil investigar a complexidade que a
simplicidade.

Com vistas ao alcance dos objetivos deste
trabalho, ¢ Método de Pesquisa utilizado foi a
PESQUISA DESCRITIVA - qualitativa, com base
na Temdtica tratada pela Fenomenologia.

De acordo com RUDI(Q*®  na Pesquisa Descri-
tiva, “..., 0 pesquisador procura conhecer e inter-
pretar a realidade, sem nela interferir para modifi-
ca-la”.

8.1. Recursos Basicos da Pesquisa

Ao se abordar, fenomenologicamente, a edu-
cacdio, existem conseqiiénciasrelevantes, quando a
relacionamos com uma metodologia da pesquisa.

E este um dos procedimentos tomado neste
trabalho: relacionar dan¢a-educaciio com a tematica
fenomenolégica e a pesquisa descritiva, direcionando
o foco de atencdo para as implicagbes desta relagéo.
Atemo-nos a uma delas.

% Lynne Anne BLOM & L. Tarin CHAPLIN.The intimate act of Choreography. Pittsburgh: University of Pittsburgh Press, 1989.

p.xi

1 Ana Mae Tavares Bastos BARBOSA_Arte-Educacdo no Brasil: das origens ao modernismo. 2 ed. Sio Paulo: Perspectiva, 1986.

p-13.

15 Jo#io Batista FREIRE. O senstvel e o inteligivel: noves olhares sobre o corpe. Sio Paulo: 1991. Tese (Doutorado) - USP. p. 79.
1% Franz Victor RUDIO . Introdugéic ao Projeto de Pesquisa Cientifica. Petrépolis: Vozes, 1978. p. 55.
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Segundo REZENDE", a fenomenologia nos
indica trés momentos na pesquisa em educacio:
“... a constatacio descritiva da realidade, o trata-
mento interpretativo dos dados constatados, a ma-
nifesta¢éio projetiva das consequéncias e alternati-
vas possiveis.”

Porém:

Muitas pesquisas em educagdo tém se
{imitado & primeira dessas trés etapas,
embora nem sempre de maneira signifi-
cativa, sem atingir a segunda e muito
menos a terceira. K claro que, dessa for-
ma, a educagdo e a aprendizagem tém
contributdo muito mais para a reprodu-
¢éo do sistema, ou quando muito para a
consciéncia de seu vigor auto-reprodutivo,
do que para sua negag@o revoluciond-
ria.

Com relacio, especificamente, a este traba-
tho, nossa trajetéria metodolégica, no que concerne
a recursos bdsicos, foi a seguinte;

—deserigdo do fendmeno estudado;
~ andlise, discusséo, interpretacdo dos “dadoes™?;

— conclusio e projegéo.

4 OS PASSOS DA PESQUISA

4.1. Caracteristicas gerais dos
recursos “estruturais”, fisicos
e humanos da pesquisa

= O Projeto de Extensgdo Universitdria “Danga
para Todos”

Muitos sdo os programas de extensio desen-
volvidos por esta Universidade Federal de Juiz de
Fora. Entre eles, encontra-se o Programa “Casa-
blanca”, tendo, como um dos seus projetos, o Pro-
jeto “Danga para Todos”.

Foram priorizados os seguintes agpectos para
0ja mencionado projeto: o estabelecimento de uma
relagdo dialética entre a Universidade e a Comuni-

dade, com beneficios recfprocos, permitindo o aper-
feigpamento do curso de Educagéio Fisiea, no que se
refere & capacitaciio e instrumentalizacgiio para a
pratica docente e para o desenvolvimento de pes-
quisas, articulando, entfio, o Ensino e a Pesquisa; e,
ainda, permitindo o conhecimentoe a utilizag¢fio dos
beneficios das atividades propostas pela UFJF, por
parte dos individuos da comunidade que aderiram
ao projeto.

Procurando atender aos aspectos acima men-
cionados, tragou-se, como objetivo especifico do
citado projeto, utilizar a Dan¢a como um recurso
educativo e auxiliar ao desenvolvimento e & expres-
sdo da CRIATIVIDADE. A Danga, assim, sendo
entendida nio como a proposta prioritdria do proje-
to, mas um elemento pertencente ao processo de
formagao dos individuos.

= 0O Colégio de Aplicacio Jodo XXIII

Conforme indica o préprio nome, este Colégio
atende asnecessidades de cumprimento de Estagio
Curricular no Campo Formal de Ensino, por parte
dos atlunos dos Cursos de Licenciatura Plena da
UFJF, oferecendo oportunidades de atuacfo dos
futuros professores nas diversas dreas da pratica
docente.

= A turma (O SUJEITO DA PESQUISA)

Esta turma foi selecionada, primeiramente,
com fins de atender 4 determinacio de uma “popu-
lagdio” para o desenvolvimento do projeto “Danga
para Todos”, Assim estruturada, a turma foi seleci-
onada como sujeito desta pesquisa, uma vez que se
tratava da realidade, dentre da danga, com a qual
lidava a pesquisadora.

Tratava-se de uma turma feminina de estu-
dantes de 1* a 4% séries do Ensino Fundamental do
Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII de Juiz de Fora -
MG, sendo composta por 20 alunas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Refletimos, entdio, como objetivado, sobre o
Processo.Criativo em Composigéio Coreogréfica na
drea de Danca-Educagéio, percebendo seus signifi-

7 A. M. de REZENDE. Concepcéo fenomenoldgica da educagdo. p. 70.

18 Thid, p. 58.

¥ Analise, discussio e interpretagiio, entendidas, respectivamente, da seguinte forma: exame de cada parte de um todo;

questionamento; busca de significados.
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cados, a sua esséncia, mas longe de alcangarmos
este fendmeno em sua totalidade, pois ndo é assim
que ele se manifesta. Mas esta experiéncia muito
nos marcou, como, certamente, também deixamos
marcas. Dela, apreendemos uma série de verdades
que conosco estarfo no decorrer de nossas histo-
rias, de nossas existéncias.

Perceber o significado que tem o criar coreo-
grafias dentro da perspectiva do trabalho de danga
associado & educagio, nos trouxe uma aproximacéio
a questio de que o corpo precisa ser REapropriado,
REconhecide e REalocado em seu lugar de origem,
que € a nossa prépria existéncia.

Temos sido, freqlientemente, afastados da
possibilidade de percebermos o real sentido que
tém nossas vidas, vidas nas quais precisamos SER
corpo e, muitas vezes, um corpo que danca. Desta
forma, necessitamos nos firmar no reconhecimen-
to de que hd mais sentido em nossas existéncias,
além daquele que nos é mostrado, manifestado. QO
que nos cabe é percebé-los e fazé-los acontecer em
nossas histérias, como pratica de nossas liberda-
des, ainda que em meio a contradicdes e limita-
¢les...

Persistiremos, entfio, em acreditar na conti-
nuidade da busca de formas de se desenveolver esta
perspectiva diferenciada de trabalhoe com a danga
como recurso educativo e manifestagéo criativa e
expressiva,

Nosso TEMPO, nesta pesquisa, findou-se. Esta
sintetizado em antes, durante e um porvir. Porém,
é igualmente verdadeiro que esta sintese esta
sempre por ser recomecada. Este tempo é, suposta-
mente, acabado. Permaneceremos, entio, na rede
intencional e temporal desta pesquisa.

Finalizando, citamos MERLEAU-PONTY -“...
Em suma, como no tempo ser e passar sio sindni-
mos, tornando-se passado o acontecimento néo
deixa de ser.” (1994, p.563).

E esta pesquisa, na sua esséncia, ndo deixara

de SER...
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NORMAS PARAPUBLICACAO

1. A Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE),
érgao de divulgacdo do CBCE, de publicagdo
quadrimestral, tem por finalidade publicar textos
encaminhados ou solicitados, em suas diversas
seghes quais sejam:

CARTAS DO LETOR

- comentarios dos leitores sobre o que foi publicado
nas diferentes segbes da Revista;

- cartas encaminhadas por outras instituigdes ou mem-
bros do CBCE, contendo informacdes ou assuntos de
interesse da comunidade.

PonTOs DE ViIsTA

- emitidos de forma critica e que digam respeito a
temas ou problemas relevantes enfrentados na Edu-
cacdo Fisica atualmente.

RESENHAS

- criticas de livros, artigos, teses e dissertagdes.

ENTREVISTAS E DEBATES

- sobre tematicas relacionadas com a area, envolven-
do especialistas no assunto tratado;

- ocorridos em Mesas-Redondas, Féruns de Debates,
Palestras ou similares, por ocasiao de Eventos Cien-
tificos, devidamente autorizados pelos participan-
tes.

RELATOS DE EXPERIENCIA

- publicagtes de experiéncias profissionais, desen-
volvidas ou em andamento, que, por suas propostas,
apontem perspeclivas criticas na area;

- relatdrios de processos de definigio de politicas
publicas nas areas de Educacdo Fisica/Lazer/Espor-
tes, nos dmbitos institucional e comunitario.

ARTIGOS

- relacionados & ternatica central da Revista, solicita-
dos pelo Conselho Editorial;

- referentes as temdticas da area e apresentados em
forma de ensaios ou relatos de pesquisa, encaminha-
dos pelos autores ao Conselho Editorial.

Resumos DE DisSERTACOES E TESES

- que versem sobre Educacdo Fisica/Esportes e que
tenham sido defendidas em Cursos de Mestrado ou
Doutorado realizados no Brasil ou no exterior.

2. Os textos encaminhados ao Conseiho Editoriat
devem ser inéditos, redigidos em portugués, nio
devendo ser apresentados simultaneamente a outro
periédico.

3. Os textos devem ser encaminhados para publica-
¢do em trés (03) vias impressas ou fotocopiadas,
digitadas e editor de texto Word for Windows ou

compativel, fonte Times New Roman, tamanho 12,
em disquete de 3%, ndo excedendo a 12 laudas.

O texto deverd conter:

- uma pagina de rosto onde conste: a) titulo do
trabalho em portugués e ingiés; b} seqio a que se
destina; ¢} nome dols) autor(es); d) indicagdo em
nota de rodapé da entidade cientifica ou institui-
¢do a qual os autores estdo vinculados, seus
enderecos, bem como notificagdo, caso o traba-
lho tenha sido apresentado em reunido cientifi-
ca; indicar ainda o patrocinador e ¢ nimero do
processo, caso 0 trabalho tenha sido subvencio-
nado;

- resumo em portugués e inglés (abstract), acom-
panhado de unitermos nas duas linguas;

- referéncias bibliograficas, numeradas consecuti-
vamente e ordenadas alfabeticamente pelo(s)
sobrenomels) dols) autor{es), obedecendo as nor-
mas da ABNT-NB-66, Solicita-se que o total de
referéncias bibliogrificas nao ultrapasse a vinte
(20} obras;

- Obs: Comunicagdes pessoais e trabalhos em
andamento ndo devem ser incluidos na lista de
referéncias bibliograficas, mas citados em notas
de rodapé.

Os originais deverdio ser enderegados & secretatia

do CBCE. Recomenda-se que o autor retenha uma

copia.

Os trabalhos serdo submetidos a apreciagdo do

Conselho Editorial e, gquando forem necessérias

alteragbes substanciais, os originais serdo

reencaminhados aos autores. As “feituras de pro-
vas" far-se-3o na prépria Redacdo.

As tabelas deverao obedecer as “normas de apre-

sentagdo tabular’, resolucic n? 886, estabelecidas

pelo Conselho Nacional de Estatisticas, devendo
ser datilografadas separadamente do texto.

As referéncias as ilustragoes deverdo ser feitas em
ntmeros arihicos e enumeradas em ordem de
apresentacdo. Solicita-se que as ilustragdes sejam
em menor ndmero possivel. Para as ilustragdes a
traco, exigir-se-a de cada uma (sem legenda) uma
fotocopia (ndo fotostatica) de boa qualidade, de
duas vezes o tamanho original. Todos os pontos
graficos, linhas etc. deverdo ser os mais simples
possiveis e suficientemente fortes para reterem
clareza na reduc¢do. Um esquema horizontal ou
quadrado é preferivel ag vertical, pois um desenho
vertical desperdiga mais espaco. Ndo devem ser
usados os mesmos simbolos em duas curvas onde os
pontos possam ser confundidas. Os simbolos x ou +
devem ser evitados. Para diagramas dispersos, sido
preferidos simbolos inseridos. Uma lista de legen-
das para as ilustracdes devera ser apresentada em
folha separada e ser passivel de interpretacio, sem
referéncia ao texto.

Os textos enviados para andlise deverdo ser previa-
mente submetidos 2 revisdo, sob pena de serem
liminarmente devolvidos.
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ficha de inscricao

NOVOS SOCIOS

Categoria de s6cio  (  } sécio estudante { ) s6cio pesquisador
() socio efetivo { ) socio institucional
Nome:
Endereco: i
Bairro: Cidade: UF:
CEP: Telefone: ( ) Fax: ( )

Endereco eletrdnico:

Formagdo profissional:

Instituigdo de trabalho ou estudo:
NUMERO DO CHEQUE OU RECIBO DE DEPOSITO:

BANCO: AGENCIA; VALOR: R$
DATA DO ENVIO: RECEBIDO EM: (uso do CBCE)
Enviar para:

CBCE / CENTRO DE DESPORTOS / UFSC
CAMPUS UNIVERSITARIO - FLORIANOPOLIS/SC
CEP 88.040-900

CATEGORIA DE SOCIO VALOR DA ANUIDADE
SOCIO ESTUDANTE R$ 25,00
SOCIO EFETIVO/PESQUISADOR R$ 40,00
SOCIO INSTITUICAO R$ 80,00

ATENCAO: ESTA FICHA DE INSCRICAO PODE SER XEROCADA E DISTRIBUIDA ENTRE OS
COLEGAS, EM ESCOLAS, UNVERSIDADES, BIBLIOTECAS ETC... PARTICIPE DO ESFORCO
COLETIVO DE AMPLIAR O NUMERQ DE SOCIOS DO COLEGIO BRASILEIRO DE CIENCIAS DO
ESPORTE.

» Os interessados em se associar ao CBCE podem proceder de uma das seguintes maneiras:

* preencher e enviar a ficha de inscri¢io anexa, acompanhada de cheque nominal aoc CBCE, no
valor correspondente 2 anuidade, de acordo com a categoria de sécio;

* depositar o valor correspondente 2 anuidade em nome do CBCE, na conta corrente n2 (0489-5,
agéncia 1011, da Caixa Econémica Federal.
A seguir, enviar xerox do recibo de depésito, acompanhado da ficha de inscrigo, para a Secre-
taria Nacional.



