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EDITORIAL

EDITORIAL:

J4 ha algum tempo, a Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte vem sendo editada através de
temiticas pré-estabelecidas, buscando com isto pro-
mover o debate em torno das principais dreas-proble-
mas que suscitam ingquietacoes na comunidade cien-
tifica da Educacio Fisica e Esportes. Entendemos
que, ao trazer a discussio essas questdes polémicas,
estarnos contribuindo para com o progresso cientifi-
co no dmbito das Ciéncias do Esporte (CE), uma vez
que tajs temiticas se originam da problematizagio da
propria pritica pedagégica cotidiana. Vale ainda
ressaltar que esta forma de editoracio da RBCE
adquiriu conotagao de democratizagio interna da
entidade, uma vez que tais temadticas foram escolhi-
das através de pesquisa realizada junto s Secretarias
Estaduais do CBCE. Assim sendo, temos procurado
pautar nosso trabatho nesta linha apontada pela
Diregdo - do Colégio ¢ em consonéncia com as repre-
sentagoes regionais.

Entretanto, neste nimero da Revista, cuja
tematica deveria ser a ‘‘Legislacao”, nao nos foi
possivel atendé-la, em virtude da escassa quantidade
de artigos que nos chegaram a tempo de serem
analisados pelo Conselho Editorial € incluidos na
presente edi¢ao. Na realidade, apenas o artigo ‘A
Educagao Fisica fora de forma” cumpriu as exigénci-
as quanto a prazos ¢ foi aprovado sem ressalvas, o que
nos permitiu publicd-lo, sem que, com isso, pudés-
Semos garantir a temadtica prevista. A solu¢ao encon-
trada, para nao adiarmos o nimero, nem perdermos
a periodicidade exigida pelo agente financiador
(CNPq), foi adotarmos para esta edigio uma “tematica
geral”, isto é, publicarmos uma série de artigos sobre
diferentes assuntos, ji aprovados pelo Conselho
Editorial, mas que haviam ficado de fora das publica-
¢Oes anteriores por nio se enquadrarem nos temas
previstos, ou estarem fora dos prazos ou, zinda, por
extrapolarem o espago disponivel na revista especifica.

Quanto a temdtica ‘“‘legisla¢io”, remetemos aos
socios do CBCE a discussio. H4 nela uma grande
interrogagio: o esporte-espeticulo consegue apro-
var medidas que apontam para a sua modernizagio e
a redugdo da tutela do Estado, como a chamada Lei
Zico; enquanto isso, na Educagio Fisica escolar, ao
nivel da legislagio federal, continua vigindo o De-
creto-lei n° 69.450/71, gerado em plena ditadura
militar! HA também curiosidade e apreensio pela
sangao, recentemente, da Lei Faccioni (7), que cria o
“Sistema Educacional Desportivo Brasileiro” e as
olimpiadas estudantis de imbito nacional, com pos-

SEM LEGISLACAO?

sibilidades/incentivo ao patrocinio da iniciativa pri-
vada. Por outro lado, a Lei de Diretrizes e Bases, ja
mutilada em seu projeto original, nao ob#m quorum
para ser votada no Senado!

Qual é o nosso compromisso enquanto entida-
de cientifica? Quais sio as nossas possibilidades de
intervengio na elaboracio de politicas publicas para
o setor da EF/CE, neste Governo que comeca? Esta é,
inclusive, uma das atividades agendadas pelas Secre-
tarias Estaduais e Diretoria Cientifica (Boletim CBCE
16/4) para delibera¢io no IX Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte, que ocorre em Vitoria/Espirito
Santo, de 03 a 08 de setembro de 95, sob o tema geral
“Interdisciplinariedade, Ciéncia ¢ Pedagogia’.

Lembramos que o préximo nimero da RBCE
terd como temdtica “Avaliacio em Educacio Fisica/
Esportes”, conforme estava previsto na seqiiéncia
apontada pelas Secretarias. Este é um assunto que,
dada a sua complexidade e caréncia de referenciais
tedricos especificos, certamente serd aguardado com
muita expectativa pelos profissionais da drea. Para
tanto, solicitamos aos sdcios interessados que envi-
em scus trabalhos em disquete, no programa Word/
Windows, acompanhado de duas cdpias impressas,
diretamente para esta Editoria Adjunta, 2 fim de
agilizarmos o processo de editoragio. O prazo fixado
para recebimento dos artigos, tendo em vista os
procedimentos técnicos exigidos, tem como limite o
dia 30/abril®5. Insistimos nesta dara, a fim de garan-
tirmos a publicacio da Revista até o IX CONBRACE,
para 0 que contamos com a compreensio dos nossos

- associados. Solicitamos, ainda, as Coordenacdes de

Cursos de Pés-Graduagio em Educagio Fisica que
nos enviem o0s resumos de teses e dissertagbes apre-
sentadas, conforme as normas de publicagio da
Revista, para que possamos veicular/socializar estes
conhecimentos produzidos em nossas instituicoes
de ensino superior,

Aproveitamos 0 momento para estendermos, a
todos os socios, convocagio no sentido de que
estejamos todos engajados na construgio permanen-
te da legitimagio cientifica da nossa entidade, assim
COmO atentos para a participagao critica nos projetos
politicos que regem os destinos do pais.

Nticleo de Estudos Pedagogicos da Educacdo Fisica
- Editoria-Adjunta da RBCE -
Universidade Federal de Santa Catarina
Centro de Desportos - Campus/Trindade

88.010-970 - F[orianépoli;/SC
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artigos

A EDUCAGAO FiSICA FORA DE FORMA’

Luiz Carlos Rigo**

UNITERMOS: Educagioarabatho,
Educagio Fisica/Esporte,
Aptidao Fisica,
Pseudoconcreticidade.

RESUMO: O presente texto se propoe a analisar criticamente os objetivos “oficiais “designados para a Educacio
Fisica Escolar, apés 1970, mais propriamente a questao da Aptiddo Fisica e da Iniciagdo Esportiva,
suas concretizacoes, suas consegiiéncias, bem como sua contextualizacdo no universo maior
da politica educacional implementada no pais neste periodo.

INTRODUCAO

Este estudo nasceu de uma preocupagio que
me acompanhou, ao longo da minha formagio aca-
démica, e diz respeito as relagdes, historicamente
estabelecidas, entre a Educagio Fisica,' e a educagio,
ou melhor, a pedagogia, a principic enquanto,
“teoria da educacdo’’. 1sto, porque como reclama
Guiraldeli Jr. (1990) “a pedagogia e a educacao
fisica formam uma curiosa espécie de irmds siame-
sas. A principio, ndo poderiam viver separadas,
todavia, no cotidianoc tendem a ndo cruzar olbares’’

1)

Partindo desta relacio no minimo “mal - resol-
vida’, observamos que, geralmente, a educagio
fisica ou “foge” da sua vinculacio com a pedagogia
ou, por outro lado, em alguns momentos, sob uma
visdo bastante lincar € mecinica procura buscar nesta
respostas prontas, imediatas, que, nem sempre res-
peitam suas peculiaridades. Ou zinda, costuma redu-
zi-la a modelos e estilos de ensino, tratando-os
enquanto uma teoria pedagogica, capaz de orientar

as praticas da Educagdo Fisica. Prestando atencio
para estas limitagoes optamos por tentar clarear
alguns pontos, que julgamos nio estarem ainda
totalmente resolvidos, referentes a relagio que exis-
tiu, ou que possa existir, entre a Educacgao Fisica ¢ a
Pedagogia Tecnicista.

Entre outras preocupagoes podemos aqui adi-
antar algumas questoes norteadoras, que serviram de
auxilio para este estudo, tais como; Em que sentido os
objetivos proprios para a EF, deste momento, se
diferenciavam, ou ndo, dos objetivos maiores da
politica educacional tecnicista? Quais os vinculos
que poderiam existir entre eles? Quais foram as
principais conseqiiéncias produzidas por estes, tanto
para a educagdo, como para a EF?

A opgio por privilegiarmos a reflexio da pro-
posta tecnicista, principalmente, a partir de seus
objetivos, se justifica por pensarmos com Trivifios
(1988), quando este salienta que a partir deles se
coloca uma via indicada para investigarmos as pro-
postas educacionais, pois geralmente, estes contém
os interesses prioritirios de cada proposta.

* Artigo referente a dissertagio de mestrado. “'A Pseudoconcreticidade da Esportivizagao Escolar ou... A Educacio Fisica Fora de Forma

(1993 UFSM).
** Professor Ms. da ESEF/UFPEL.

' O wermo Educagio Fisica no decorrer deste estudo serd utilizado em seu sentido *'restrito™” como aponta Bracht (1992). Ou seja, para
designar aquelas praticas corporais sistematizadas que ocorrem apenas, dentro da instituigao escolar.
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Para nos ajudar a pensar esta problematica, além
de estudos da area da educacao e da Educacio Fisica,
que tratam do assunto, utilizamos também, a nivel
ilustrativo, a contribui¢gio de determinados docu-
mentos.

Quanto a estruturagio o trabalho ficou com-
posto por duas grandes partes. Num primeiro mo-
mento, enfocamos a contextualizacio e a andlise
critica da proposta educacional tecnicista restringin-
do-se ao ambito da educacio apenas, para num
segundo momento abordarmos as peculiaridades da
Educagdo Fisica porém aqui, procurando tecer rela-
¢oes com o que analisamos na primeira parte.

O MOMENTO HIST’(')RICO
DA IMPLEMENTACAO DA PEDAGOGIA
TECNICISTA NO BRASIL

Subsidiando-nos em alguns estudos da historia
da educagio, procuraremos tecer um breve panora-
ma do contexto histérico de implementagio da
politica educacional Tecnicista no Brasil.. Ghiraldelli
Jr. (1990), por exemplo salienta que, apesar de
alguns principios desta pedagogia, ji se fazerem
presentes em momentos anteriores como na década
de 50, sera somente a partir de 1964, que a pedagogia
baseada nos principios da teoria geral da administra-
cao ‘‘taylor fayol”, tornar-se-d “‘proposta oficial do
Estado, ‘' para posteriormente ser referendada pelos
diversos governos que irio se¢ suceder no poder.

E importante observar que esta “nova” propos-
ta educacional para o pais, nio acontece isolada. Pelo
contririo, surge justamente €m um mMomMenNto em que
ocosre toda uma tentativa de reestruturagio politico-
econdmica do Estado liberal brasileiro.

Segundo Freitag (1980), neste momento a
orientagio politica e econémica de cunho naciona-
lista, caracteristica do periodo anterior, parece nio
mais satisfazer a classe dirigente. A burguesia no
poder opta, entdo, por afastar-se, explicitamente, das
camadas populares, rompendo assim, com as chama-
das “aliancas,” que, anteriormente, procurou esta-
belecer com estas para o fortalecimento da economia
nacional, aproximando-se mais do capital estran-
getro.

Sobre estes acontecimentos, Freitag (1980) des-
taca que, a politica do periodo *‘frustrou-se quando
a burguesia nacional sentiu que, em sua alianca com
as classes populares poderia perder o controle do

processo reforniista,” onde, o maior medo da bur-
guesia era que, “‘este nas mdos de setores populares,
poderia desembocar em transformacées estruturais,
incompativeis com a propria sobrevivéncia do siste-
ma capitalista” (:79).

Com ¢ medo da burguesia de perder o controle
das reformas, somava-se a pressio, exercida pelo
capital estrangeiro, que procurava consolidar sua
forga junto a economia nacional, o que colocou as
elites dirigentes diante de um impasse decisivo,
obrigando-a fazer uma opgio:

“‘ou em termos de uma revolugdo social
econdmica pro-esquerda, ou em termos de
uma orientacdo dos rumos da politica e
da economia de forma que eliminasse os
obstdculos que se interpunbam a sua in-
ser¢do definitiva na esfera de controle do
capital internacional’’ (Romanelli 1979),

A autora anteriormente citada, procura deixar
claro que, as elites do movimento de 64 optaram pela
segunda alternativa,. Freitag (1980), ao comentar esta
escolha salienta que a mudanga principal deu-se
basicamente, pela passagem de um modelo econd-
mico por cla denominado de: “substituicdo das
importacées”, onde qual vigorava desde 1929, ¢ se
caracterizava pela diversificagio ¢ fortalecimento da
inddstria nacional, para um modelo, por ela defini-
do de: “internacionalizacdo do mercado interno”.
Este modelo caracterizava-se pela supremacia do
capital internacional no controle do setor econémi-
co do pais.

£ neste contexto maior de “internacionalizagdo
do mercado interno,” que ocorre a oficializagio da
politica educacional tecnicista, como proposta bisica
do Estado, para a educagio do pais. Na tentativa de
clarearmos um pouco, as possiveis inter-relagoes
entre estes fatos, iremos destacar e analisar os obje-
tivos oficiais norteadores para a politica educacional
deste momento.

Baseando-se em documentos do MEC, Freitag
(1980) salienta como os objetivos da politica educa-
cional para o ensino médio, naquele periodo, foram
colocados de forma bastante clara pela lei 5692/71, e
reforcados pelo parecer de nimero 75/76, de 1971,
Os principais objetivos para o primeiro e segundo
graus, destacados pela autora sio os seguintes:

1) mudar o curso de uma tendéncia da
educacdo brasileira, fazendo com que
a qualificacdo para o trabalbo se tor-
nasse a melta, ndo apenas de um ramo
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de escolaridade, como acontecia ante-
riormente, e sim, de todo um grau de
ensino que deveria adquirir nitido sen-
tido de terminalidade.

2) beneficiar a economia nacional, dotan-
do-a de um fluxo continuo de profissio-
nais qualificados, a fim de corrigir as
distor¢des cronicas que bd muito afe-
tam o mercado de trabalbo, preparan-
do, em nimero suficiente e em espécie
necessdria, o quadro de recursos huma-
nos, de nivel intermedidrio, de que o
pais precisa. (Mec. apud. Freitag, 1980).

E pelas intengdes explicitas nos objetivos ante-
riormente descritos, tais como, “‘a qualificagdo para
o trabalbo,” e a “preparacdo de profissionais quali-
[ficados, que atendessem a necessidade do mercado
de trabalbo’, que os idealizadores da proposta
educacional procuraram pelo menos a nivel do
discurso, justificar e inserir a educagio, nos rumos
escolhidos, para promover o desenvolvimento eco-
ndmico do pais, ou seja, o da ** internacionalizacao
do mercado interno.’’ Com isto, nio apenas a educa-
¢io de primeiro e segundo graus mas, inclusive, a
reforma universitdria, bem como os proprios proje-
tos de alfabetizagio de adultos, como o Mgbral,
passaram a ser orientados por um fio condutor
comum, que procurava vincular, de forma imediata,
toda a educagao ao tio propagado “desenvolvimen-
1o nacional’> (Romanelli 1979, Freitag 1980).

Comaintengaode compreender, um poucomethor, as
origensdesta politicaeducacional, bemcomodiscernirmaos,
até que pontoesta proposta conseguiu, ou nao, ser capaz
de concretizar os objetivos por eladivulgados, no proximo
item iremos apresentar e discutiralguns principios bdsicos
dateoria, que subsidiaramaelaboracioea implementagio
da politica educacional deste pe-riodo.

APROXIMANDO-SE DA TEORIA

Machado (1989), em seu livro “Educacdo e
divisdo social do trabalbo™, destaca como sendo trés
as teorias sociais que sustentam a politica educacional
tecnicista: A Teoria Estrutural Funcionalista, a Teoriado
Capital Humano e a Teoria da Modernizacio.’ Aqui, em

virtude dos objetivos desta anilise, nosso olhar
voltar-se-d para a presenca da Teoria do Capital
Humano ( TCH ) na educagio.

ALGUMAS CARACTERISTICAS DA TCH

Nas obras de T. Schultz, mais propriamente em
* O Capital Humano' (1971} e em O Valor Econé-
mico da Educacdo™ (1967) podemos encontrar uma
tentativa de sistematizacao significativa do conceito
de capital humano e suas relagbes com a educacio.

Schultz, utilizando-se de conceitos-chave como,
“mutagoes tecnolégicas”, ‘‘diversidade ¢
beterogeneidade” nas formas de capital, questiona a
visio classica da economia que, segundo ele, veicula
uma concepgido homogénea e dnica de capital, bas-
tante limitada. Este autor entao, levanta a tcse da
necessidade de ampliagao do conceito tradicional de
capital. Nesta, deveriam ser incluidas, como formas
de capital, os investimentos feitos no homem, crian-
do assim, o que ele denominou de “Capital Huma-
no' o que acaba por criar, duas categorias distintas de
capital: o humano e o ndo humano. Para ele, esta
distingac € real e, analiticamente, fundamental.

Esta proposta de “elasticidade’” de Schultz, de
certa forma, acaba por considerar todos os homens
como uma espécie de capitalistas em potencial,
independente das suas origens sociais, por sercm
estes, proprietirios de seu capital “bumano”™. A
partir desta visao, Schuitz defende que os investi-
mentos feitos no capital humano constituam-se em
“um fator capital para reduzir a desigualdade na
distribuicdo da renda pessoal” proporcionando a
ascensdo social individual, bem como ocasionando o
desenvolvimento dos paises poucos desenvolvidos
pois, estes investimentos, se caracterizam como “'uma
das fontes do crescimento econémico”.

Preocupado em qualificar ¢ consolidar a sua
tese da valorizagio do “‘capital bumano” Schultz
procura buscar, na educagio, o toque qualitativo para
sua proposta. Para ele a fungao primordial desta
constitui-se na ‘‘prepara¢do’”, no polimento, do
capital humano. Esta concepcio de educagio, que

2 Maiores consideragoes sobre a politica educacional deste periodo podem ser encontras em livros como: Educacio no Brasil anos 60;
O pacto do siléncio de Fazenda Ivanir. E HistOria da educacio brasileira :A organizagio escolar, de Ribeiro M. L.
3 Machado salieniaainda, que esta divisio é apenas “aparente . visto que, estas trés teorias formam um bloco teérico tnico “pela mesma

origem epistemoldgica o positivismo filos6fico™ (1989 p.89).
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permeia toda a politica tecnicista, pressupée uma
certa linearidade, uma vinculagio imediata entre
wrabalho-educacio-retorno salarial..

AS PRINCIPAIS CRITICAS FEITAS _
A UMA VISAO MESSIANICA DA EDUCACAOQ

Utilizando-nos da bibliografia nacional
concernente a essa problemdtica, optamos por des-
tacar trés enfoques, que a0 NOSSO Ver, Mais se preo-
cuparam em analisar, criticamente, a influéncia da
Teoria do Capital Humano na educagao brasileira.

A primeira das abordagens pode ser representa-
da pelas anilises de Wagner Rossi (1980) e Barbara
Freitag (1980) em seus livros: “Capitalismo e Educa-
¢do”, e “Escola Estado e Sociedade”, respectiva-
mente.

Nestas obras, é destacado o papel da escola
burguesa, tanto na, ‘‘formacdo de exército de reserva
gualificado’, como na “fabricacdo de mdo-de-obra-
qualificada’’, para tentar demonstrar que, ao contri-
rio do que divulgam os principios da TCH, o papel
central destacado pela maioria da escolas, no sistema
capitalista, nio se encontra em proporcionar condi-
¢Oes para o trabalhador, qualificar-se e ascender-se
socialmente, mas sim, em procurar formas que sejam
capazes de contribuir para que o capitalista aumente
seus lucros. Rossi expressa tal compreensio critica
quando denuncia que: “sob o capitalismo, a educa-
¢Ao cria condicoes para melbor aproveitamento da
mdo-de-obra pelo capital, mais qualificada e dispos-
ta a aceitar a hierarquia controladora na empresa,
a mago-de-obra cumpre seu papel de fungdo do
capital do sistema’.

As anilises feitas por Rossi ¢ Freitag, parecem
deixar transparecer uma visao, onde a escola burgue-
sa, nio sO € capitalista, como desempenha dentro do
sistema, uma funcio econdmica estratégica, ou seja,
a de “reproduzir de forma mais direta, a forga de
trabalbo e as relacies de producdo” (Freitag 1980, p.
8). Assim, para estes autores, ¢ para estes fins, que os
principios da TCH procuram direcionar a educacio,
€ nio para 05 interesses dos trabathadores.

A segunda contribuigio critica aos principios
norteadores da TCH, quanto i questao das relagdes
entre escola, trabalho produtivo e retorno salarial,
encontra-se em Salm (1980), em seu livro, “Escola e
Trabalbo™. Um dos argumentos centrais desse autor
é de que, tanto os adeptos da TCH, como seus

criticos tem partido de um principio comum, o qual
cle discorda: aquele que pressupée um vinculo
direto da escola com o trabalho produtivo, onde
esta, passa a ser vista, como economicamente, impor-
tante para a sustentacio do capitalismo.

Este autor, baseado em Marx, destaca, que a
tendéncia da evolugio do modo de producio capi-
talista, a0 contrdrio do que muitos podem pensar,
nio esti em buscar, na escola, o local basico para a
qualificacdo,” necessiria de seus trabathadores.
Para Salm, ‘¢ na base técnica do capital que Marx vai
buscar a génese do axioma da perfeita mobilidade e
homogeneizacdo do trabalbo, jamais na escola.”

A partir dessa andlise identifica, intrinseco, no
proprio seio da produgio, no processo de trabalho,
o local, que o capitalismo avangado elege para
realizar as condigbes minimas de qualificacdo neces-
sdrias, para sua manutengio e reproducio. Sendo
assim, o papel da escola, para Salm situa-se a nivel
super-estrutural, no imbito ideolégico - politico
apenas, € ndo a nivel econémico, como prega a TCH
e algumas criticas feitas i ela.

Salm, com esta opgio, ao contririo do que
pregam a TCH, e as criticas de Rossi ¢ Freitag,
defende o argumento, que “‘nem a escola é capitalis-
ta, nem o capital precisa dela, para preparar o
trabalbador,” ou s¢ja, economicamente, o capitalis-
mo “‘prescinde da escola’.

Uma terceira alternativa de anilise critica das
“teses” da TCH junto a educagio, se encontra no
livro, * A produtividade da escola improdutiva’ de
Frigotto (1984). Neste livro, 0 autor procura fazer um
resgate do acimulo existente sobre esta problemiti-
ca no meio educacional. Em relagio is teses levanta-
das por Salm, Frigotto admite que as mesmas trouxe-
ram contribui¢des significativas, para o discernimento
de algumas questoes importantes, cOmMoO por exem-
plo: o questionamento e discordincia dos principios
de linearidade e de vinculagio imediata, entre a
escola e aqualificacio para o trabalho. Porém, Frigotto
salienta que, junto com as contribuigdes, o estudo
desenvolvido por Salm contém, também, sérias “‘/i-
mitagdes”, ou a0 menos, conclusoes apressadas, que
precisam ser melhor discutidas.

Para Frigotto, situar o papel da escola exclusiva-
mente a nivel ideoldgico-politico (superestrutura),
exclhiindo-a da manutengio, e da reprodugio eco-
némica do sistema capitalista, acaba por pressupor
uma separagio estanque, ndo dialética, entre supe-
restrutura ¢ infra-estrutura impossibilitandoabarcaratota-
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lidade e a complexidade, que envolve a sustentacio
e reprodugio do modo de produgio num sistema
capitalista moderno.

Utitizando-se de conceitos como os de “traba-
lho coletivo”, ‘‘mediac¢do,” entre escola ¢ sistema
produtivo, Frigotto procura mostiar, que se tomarmos;

“a prdtica escolar como wuma prdtica soci-
al cuja fungdo ndo é a de reproducdo de
um saber espectfico, maspelo contrdrio, de
um saber nao-especifico, geral, que se ar-
ticula com o desenvolvimento das con-
digées técnicas e sociais de produgdo em
diferentes niveis e mediacoes.”’

poderemos ver que esta pratica “guarda uma rela-
¢do efetiva com a estrutura econdémica-social capita-
lista.” (:79). Para o autor se¢ observarmos e conside-
rarmos as devidas “mediagdes,” que o modo de
produgao capitalista mantém com as diversas institui-
¢oes do sistema, as quais, podem nao ser “necessa-
riamente produtivas’, veremos que a escola nao se
situa totalmente 3 margem do sistema produtivo.
Pelo contrario, podemos dizer que, além do seu
papel ideoldgico-politico, ela também mantém rela-
coes econdmicas mediatas, significativas, para a
manutencdo e reproduc¢io também do capitalismo
desenvolvido.*

Frigotto, ainda na obra supracitada, analisa
também, a concretizacio e as conseqiiéncias oriun-
das dos objetivos veiculados pela politica educacio-
nal tecnicista, apontando para a possibilidade das
teses da TCH, objetivadas pela Pedagogia Tecnicista,
nio terem passado de uma grande farsa, de um
truque.

Para esse autor, os objetivos legais desta politica
educacional, que pregavam a preparagio para ©
trabatho, na realidade funcionaram como uma espé-
cie de “testa de ferro”, de ‘‘jogo de faz de conta".
Essa logica visava esconder outros interesses, obje-
tivos ndo revelados, entre eles, a disseminacao de
valores liberais importantes para aquele momento,
tais como: o individualismo, a crenga no mérito
individual, como meio para a ascensio social, com
isto, desconsiderando as diferengas sociais de classe.

Todos estes ‘‘paradoxos”’, entre objetivos
explicitados € nio explicitados, trazidos pela politica
educacional implementada apos 1964, faz com que
nos aproximemos mais das observagoes levaniadas
por Frigotto, do que das “teses’” colocadas por Rossi
¢ Freitag onde, toda a escola “‘prepara, tecnicamen-
te, mdo-de-obra para o capitalismo” ou mesmo por
Salm, de que, economicamente, o “‘capitalismo pres-
cinde da escola".

Neste contexto histdrico parece, que um dos
principais papéis da escola brasileira, quanto a “sua
produtividade para a manuten¢do das relaces so-
ciais de producdo, se materializam, entdo, na sua
improdutividade, isto é, na sua abstratividade e no
seu cardter anacronico'' (Frigotto 1985), Sendo
assim, uma das mais significativas conseqliéncia trazida
pela politica educacional tecnicista, parece mesmo
ter sido a desqualifica¢io da escola.

A partir dessalégica, o fracassoda escola, principal-
mente publica, pode tersido visto por alguns, combons
olhos, jique poderia servira determinados interesses.

No que se¢ refere as particularidades da EF,
dentro do contexto politico educacional anterior-
mente caracterizado, acreditamos, que algumas ques-
16es peculiares podem ser levantadas visando auxi-
liar a discussio. Questdes como: até que ponto as
reformas da politica educacional apos 64, atingiram,
ou nao, a especificidade da EF? Os objetivos
prioritirios divulgados pela politica educacional deste
periodo, que foram anteriormente discutidos esten-
dem-se para a EF? E, por dltimo, quais as principais
consequéncias, resultados pedagogicos para a EF,
oriundos das mudangas e redefinicoes politicas edu-
cacionais daquele momento?

A PSEUDOCONCRETICIDADE®
DA ESPORTIVIZACAO ESCOLAR

A Legalizacao da Esportivizacio
da Educacao Fisica

Para investigar algumas questdes pertinentes a
EF, no periodo hegemonizado pela pedagogia
tecnicista, optamos por buscar em alguns documen-
tos indicativos, subsidios para tal investigagio.

* Para uma leitura mais detalhada sobre estas relagoes entre outros autores indicamos a leitura de Enguita M.(1989) A face oculta da

escola e Giroletti D.(1991). Fdbrica, convento, disciplina,

® Termo utilizado por Kosik. K. em (1976) para aquelas "posicoes” que nio conseguem ultrapassar “o aparente dos fendbmenos,
visualizando-os, sempre de forma ambigua, com um duplo sentido composto por um “claro-cscuro” “verdade - engano “,ou seja que

€ mas nao é.
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O decreto lei nimero 69.450, de 01/11/71, no
seu artigo terceiro destaca: '‘a Educag¢do Fisica
desportiva e recreativa escolar, segundo seus obfeti-
vos, caracteriza-se por;

I No ensino primdrio, por atividade fisica
de cardlter recreativo, de preferéncia, as
que favorecam a consolidagdo de bdbitos
bigiénicos, o desenvolvimento corporal e
mental barménico, a melboriada aptiddo
fisica, do senso moral e civico, além de
outras, que concorram para completar a
Jormacdao integral da personalidade.

II. No ensino médio, por atividades que
contribuam para o aprimoramento, inte-
grado, de todas as potencialidades fisicas,
morais e psiquicas, dos individuos possibi-
litando-lbes, pelo emprego titil do tempode
lazer, uma perfeita soclabilidade, a con-
servacdo da savde, o fortalecimento da
vontade, a aquisi¢do de novas babilida-
des, de bdbitos sadios.

I Nonivel superior, em prosseguimento d
iniciada nos graus precedentes, por prti-
cas, com predomindncia, de natureza
desportiva, preferentemente, as que con-
duzem a manutengdo e aprimoramento
da aptiddo fisica, a conservacdo da satide
a integra¢do do estudante no campus
universitdrio, a consolidagdo do senti-
mento comunitdrio e de nacionalidade.

1. AAptidao fisica constitui-se a referéncia
Jundamental para orientar o planeja-
mento, controle e avaliacdo da Educa-
¢do Fisica, no nivel dos estabelecimen-
tos de ensino.

2. Apartirdaquinta série de escolarizagdo,
deverd ser incluida, na programacdo
de atividades, a iniclacdo desportiva.

3. Noscursosnoturnos, de ensino primdrio
e médio, a orientagdo das atividades
Sfisicas serd andloga a do ensine supe-
rior.

Neste estudo, desejamos chamar a atengio para
duas indicagoes, que orientam a definicio dos obje-
tivos para a EF.

A primeira refere-se a0 direcionamento da EF
para a aquisi¢io da apridio fisica ¢, a outra, diz
respeito a presenga do esporte na EF, mais propria-
mente, a orientagio desta a partir da quinta série para
a “iniciacdo esportiva’”.

A partir destas duas orientagdes, 2 aptidio fisica,
freqlientemente, passou a ser divulgada enquanto
sindnimo de saide. O esporte por sua vez, talvez em
virtude dos efeitos fisiologicos que sua pritica era
capaz de proporcionar num primeiroc momento,
passou a ser visto, e divulgado por muitos, como o
meio mais indicado para se atingir a tio propagada
“saude” ou melhor, aptidao fisica.

Porém, como o esporte moderno,® neste mo-
mento, ji apresentava uma posicao de destaque
perante outras priticas corporais, bem como nos
préprios meios de comunicagio, aos poucos, de
certa forma acabou se sobrepondo, inclusive 3
propria prioridade legal da aptiddo fisica na Educa-
¢do Fisica,” prioridade esta, que auxiliou a constru-
¢ao da idéia de um bindmio Wnico, envolvendo
Educagio Fisica/Esporte ou, até mesmo, em outros
momentos, fazendo com que estes dois fendmenos
fossem entendidos como sindnimos.

Esta compreensio estreita de Educagio Fisica,
como sinonimo de esporte, pode ser identificada em
alguns momentos da propria legislacio. Na Lei 69450\
1971, em seu artigo nono, que trata da gquestio da
compensagio e do controle, torna publico que:

“A participagdo do estudante de quaiquer
nivel de ensino em competicées desportivas
oficiais, de dmbito estadual, nacional ou
internacional, bem como em sua fase pre-
paratoria, serd considerada atividade
curricular regular para efeito de assidul-
dade em Educagdo Fisica’

Aacio governamental para incentivar a influén-
cia do esporte na Educacio Fisica, nao se limitou ao
campo das normas ¢ concessdes legais. Visando

& O termo Esporte Moderno esti sendo utilizado aqui para definir aquelas priticas ** esportivas ** oriundas a partir do século XVHI,
praticamente junto com o desenvolvimento da sociedade industrial. Outras consideracées sobre este termo ver o texto: A génese do
Esporte Moderno. Grieswelle. D. 1978. wraduzido para o portugués por Bracht. V.

7 Esta supremacia da esportivizagio sobre a aptidio fisica, a0 meu ver pode facilmente ser percebida na grande maioria das aulas de
Educagio Fisica. Quando, por exemplo pela seletivizagio vemos as intengSes voltarem-se apenas para um pequeno grupo, fazendo
COm que NEm A preocupacio com a prépria aptidio fisica permanega para com os demais.
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colocar em pritica esta intengido, em 1975, com base
na lei 625/75, e subsidiando-se nos dados apresen-
tados pelo “‘Diagnéstico da Educagdo e Desporto”,
de 1969, foi claborada pelos 6rgios do governo, a
“Politica Nacional de Educacdo Fisica e Desporto”,
a qual, juntamente com o PNED (“Plano Nacional de
Educacgdo Fisica e Desporto”’) de 1976, tinha a “'fina-
lidade de definir a a¢do do Ministério na drea da
Educacdo Fisica e Desporto” (Mec. p.21, 1976). Em
armbos, facilmente podemos encontrar viesses e cita-
coes que facilitam, ou mesmo incentivam, ¢ fortale-
cem a posicio do esporte, enquanto fio condutor
para a Educacdo Fisica.

Em virtude destes acontecimentos, a partir do
final da década de 60, comega a se solidificar, na
Educacao Fisica brasileira uma proposta pedagogica,
que tem como referencial principal, o esporte de alto
rendimento. Este movimento ocasionou a formagao
do que Ghiraldelli Jr. (1988) denominou de “‘peda-
gogia competitivista”, Beuti (1991} preferiu chamar
de” o método esportive’’ ou ‘o paradigma esportivo
na educagdo fisica’’, a qual, aqui optamos por tratar
como sendo a “ Esportivizacdo da Educacdo Fisica .

A Educaciao Tecnicista “‘esta’’ para
o Trabalho, assim como a Educacgao Fisica
‘“estd” para o Esporte

Tendo como base as indicagbes anteriores vi-
mos, que os objetivos principais da politica para a
Educagio Fisica apds 0s anos 60, estiveram vincula-
dos mais diretamente, ao Esporte de Alto Rendimen-
1o (EAR),* do que propriamente i ‘‘preparacgio para
o trabalho”, fio condutor central da politica educa-
cional brasileira deste periodo.

Esta constatagao inicial, afasta, totalmente, a
Educagio Fisica da orientagao seguida pela politica
educacional deste periodo? Tal conclusio pode ser
um tanto precipitado. Levande em consideracio
questdes como as levantadas por Rigauer, citado em
Bracht (1988), onde a partir da explicitagao de
inameras caracteristicas similares entre EAR e traba-
lho industrial, ele aponta para a tese da similaridade,
da afinidade entre estes dois fendmenos, podemos
indicar, que a maior aproximacio da Educagio
Fisica,’ com o Esporte de Alto Rendimento ndo

significa, necessariamente, um afastamento absolurto,
desta da esfera do trabalho. Pelo contririo, evidencia
inclusive uma certa aproximacgio.

A tese da afinidade entre esporte e trabalho,
proposta por Rigauer, também pode servir para nos
auxiliar a discernir como a partir da sua propria
especificidade, a Educagio Fisica procurou enqua-
drar-se nos objetivos gerais da politica educacional
pos 64, reproduzindo o idedrio do trabalho, através
da divuigacio de principios como os do rendimento,
da competitividade, do esforco individual, da ascen-
sio pelo mérito proprio e outros mais, inteligente-
mente mediado pelo Esporie de Alto Rendimento.’

Além dos valores similares existentes entre es-
porte e trabalho, alguns principios da Teoria do
Capital Humano, que justificaram a proposta tecnicista
podem, também, serem identificados no dmbito da
propria  Educagido Fisica Esportivizada, como ¢é o
caso do discurso da ascensiao social pelo mérito
individual, independente da origem social. Senao,
vejamos 0 que explicita a politica nacional para a
Educagio Fisica e desportos de 1970:

“uma politica adequada a realidade re-
presenia, além disso, um dado a mais na
producdo de justica social, pelo cardter
democrdtico inerente d ascensdodo talen-
todesportivo, que encontra condigoespara
revelar-se, independente de prestigio, ni-
vel de renda, ou relagdo de poder’” (:27).

O “idealismo™ presente na citagio anterior, de
certa forma, nos remete a importincia da denuncia
feita por Brohm (1970:23), quando adverte, que
muitas vezes, ‘“La ferargia tiende a convertirse em
uma forma pura aparentemene abierta a todos, em
virtud del mérito, pero em realidade oculta su
contenido profundo: La desigualdad de los
individuos”.

A Educacao Fisica ‘“‘Fora de Forma™

Dando continuidade ao paralelo que vinhamos
procurando estabelecer entre a Educagio Fisica
Esportivizada e a politica educacional tecnicista,
nesse momento, nosso olhar voltar-se-d para as pos-
siveis relaghes presentes na materializacio dos obje-
tivos destas propostas.

8 Este termo serd aquiutilizado para designaraquelas manifestagoes esportivas, em sua grande maioria ji profissionalizadas, que possuem
como objetivo principal a busca do rendimento miximo, de methor resuliado.
% Arespeito das similaridades de valores que se fazem presente tanto no EAR, bem como no trabalho industrial, ver ainda Bruns, H. em

O corpo parceiro € o corpo adversirio cap. 4.
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Anteriormente, destacamos as contradigdes exis-
tentes na Pedagogia Tecnicista entre objetivos
oficiais e sua real concretizagio. Quanto a
concretizacdo dos objetivos da Educacdo Fisica
Esportivizada, (aptidido Fisica e iniciacio esportiva)
nos parece, que também existem alguns paradoxos,
que merecem ser analisados.

Comegaremos por destacar estes paradoxos,
observando as diferengas exorbitantes existentes,
entre a realidade das instituigbes escolares (princi-
palmente as piiblicas), e a realidade dos * clubes *“ ou
outras instituigbes, que genuinamente, trabalham
com o Esporte de Alto Rendimento ¢ serviram de
inspiracao para a Educagio Fisica Esportivizada.

Partindo dos aspectos infra-estruturais (espaco
fisico, materiais, etc....) e, passando pelo préprio
“tempo’’ necessdrio (nimero de seg¢Oes semanais),
onde nos treinamentos de atletas, mesmo iniciantes,
muitas vezes, esse tempo chega a ser diirio, vemos
que hd uma distinciz muito grande entre as rés
segoes semanais de aulas de Educagio Fisica, numa
quadra aberta, de cimento, e a iniciacao de atletas em
clubes, ou mesmo, nas escolinhas esportivas.

A distincia aumenta ainda mais, se tomarmos
como base, para comparagio, o Esporte de Alto
Rendimento ja profissionalizado, onde além das
questoes infra-estruturais, devemos considerar, tam-
bém, os recursos humanos envolvidos. De forma
bastante diferenciada da realidade escolar temos
aqui, o estabelecimento de relagbes entre técnicos e
atletas até mesmo a nivel individual. Além disto, cabe
destacar, que diferentemente da Educagio Fisica
Esportivizada encontramos no imbito do Esporte de
Alto Rendimento, a presenca de varios outros profis-
sionais, especialistas, além do técnico, como médi-
cos, psicologos, nutricionistas, preparadores fisicos,
massagistas, todos envolvidos e preocupados com o
treinamento dos atletas.

Somando-se aos fatores anteriormente destaca-
dos, devemos considerar ainda, is rela¢des diferen-
ciadas, travadas pelos dois fenémenos, com a ciéncia
e 4 tecnologia. Se, por um lado, o Esporte de Alto
Rendimento se utiliza, cotidianamente, das novas
invengoes tecnoldgicas, de novos materiais, cada vez
mais sofisticados e mais complexos visando indices
melhores, por outro lado, 0 méiximo de tecnologia,

que chega até as aulas de Educacio Fisica sio ‘‘varas
de bambu", ou seja, ela estd, praticamente impossi-
bilitada de acompanhar, no mesmo ritmo, as ¢volu-
¢oes tecnologicas do Esporte de Alto Rendimento.

Todos esses fatos ilustrativos, evidenciam a real
distincia entre o Esporte de Alto Rendimento e a
Educacio Fisica Esportivizada, distAncia esta, signifi-
cativa para ilustrar porqué os objetivos divulgados
pela Educagio Fisica Esportivizada encontram sérias
dificuldades para se materializarem na pratica escolar

A forma que foram contextualizados os objeti-
vos da Educagido Fisica Esportivizada, com a realida-
de escolar ilustra o descompasso, também a nivel
especifico da Educacio Fisica, entre os objetivos
oficiais explicitados em lei e sua concretizagio. A
aptidio fisica e a iniciagio esportiva, a0 constituirem-
se em pardmetros para a pritica pedagbgica, parecem
mesmo, terem se limitados a um mero simulacro,
uma mera imitacio. Assim, 0 que realmente a2 Educa-
¢ao Fisica Esportivizada conseguiu concretizar, foi a
introjecio dos cédigos, valores ¢ idedrio do Esporte
de Rendimento nas suas priticas escolares, reforgan-
do o que Brachrt (1992), ja havia denunciado como a
“perda da sua autonomia pedagégica.'

Apesar das evidentes contradicbes a proposta
da esportivizacio da Educagio Fisica insiste em
sobreviver e, para muitos professores e profissionais
da drea, 0s objetivos da aptidido fisica e da iniciagio
esportiva continuam sendo os dnicos visualizados."
Vejamos por exemplo, o que diz parte do discurso
do secretdrio da SEED, Alfredo Nunes, por ocasido da
abertura do XVII JEBS, em 1988, no Maranhio ac
fazer referéncia ao papel destes:

“eu entendo osJEBs como um instrumento
revelador de talentos. Assim sendo, jd
entregamos a coordenacdo técnica das
competicoes, as suas confederacoes especi-
ficas. Estamos com elas nos JEBs com seus
observadores, técnicos de esportes,
cronometristas, apontadores, fiscais, drbi-
tros, enfim, porque, constatado por eles o
potencial dos atletas, os seus dirigentes
poderdo investir no talento, trabalbar o
Suturo jovem campedo. Desta maneira,
neste trabalbo técnico criterioso e conjun-
to, poderemos ter em breve, novos cam-
pedes, revelagdo de valores”. (Revista XVIT
JEBs, 1988, p.3).

® Sabre esta questio podemos encontrar maiores consideragdes em Bracht (1992).
" Sobre a atual permanéncia dos principios da esportivizagio na Educagio Fisica, ver o livro Educagio Fisica uma abordagem
fenomenol6gica de Wagner W. M. Neste, através de uma pesquisa o autor evidencia como a Educagio Fisica ainda se mantém presa

aos valores do esporte de alto rendimenio.
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Os jogos cscolares representam a sintese da
politica esportivizante da Educagio Fisica, podendo
inclusive, serem considerados a *“‘menina dos olbos
de ouro” desta proposta. A sua simples existéncia ji
seria suficiente para evidenciar a permanéncia do
idedrio do Esporie de Alto Rendimento dentro da
Educacio Fisica. As palavras do secretirio da SEED
nido deixam duavidas, os principios do modelo *‘Pira-
midal”,"? perpassa todo o seu discurso.

Esta compreensio contribuiu para que fosse
construida, a nivel escolar, 0 que Marau apud Kunz
(1989) denominou de ‘‘tendéncia de
selecionamento’ . Esta parece se originar a partir do
momento em que 0s adeptos da esportivizagio, ao se
depararem com as contradigdes da realidade, ao
invés de procurarem as origens destas, preferem

buscar alternativas paliativas, atalhos momentineos.

Dessa forma, geralmente, optam por concentrar,
antidemocraticamente, os poucos recursos humanos
€ materiais existentes nas escolas, apenas para uma
elite, os mais "'talentosos’.

Esta opcdo elitista e discriminatéria, de priorizar
alguns, em detrimento da grande maioria, contri-
buiu para o estabelecimento, no interior da Educa-
¢ao Fisica, de uma espécie de “dupla pedagogia”
pela qual, um grupo de alunos, minoritarios, estdo
submetidos 4 uma proposta inspirada no EAR,
enquanto o ‘‘restante’’, que € a maioria é
desconsiderada pela escola. Para estes, predomina
um espontaneismo, que se assemelha a uma “‘escola

nova desqualificada™."?

Este dualismo, aparentemente paradoxal, nos
faz lembrar as criticas feitas por Baudclot e Establet
ainda em 1976, na obra “A escola capitalista na
Frang¢a”, quando denunciaram o sistema educacio-
nal francés, por manter em seu interior, uma dupla
rede de ensino, pela qual, a escola contribui para
reproduzir a divisio social. Qualquer semelhanca
com a Educagio Fisica brasileira atual seri mera
coincidéncia?

Dentro da linha de pensamento tecida até o
momento, para melhor compreender a situagio da
Educagio Fisica no contexto enfocado, duas observa-
coes se fazem necessdrias: primeiro, devemos ter a
“sutileza’ de perceber que: principalmente pela

influéncia do viés da “‘esportivizacdo” e da “Aptiddo
Fisica”, a Educacio Fisica apresenta determinadas carac-
teristicas um tanto peculiares, que muitas vezes a
diferenciam do restante do contexto educacional.
Segundo, por mais significativa que possa ser a sua
especificidade, devemos estar atentos para visualizar,
que esta, seja de forma mediata, e/ou imediata,
mantém vinculos, relagdes, que perpassam e a entre-
lacam com e, aos principios maiores da politica
educacional deste momento.

Aanilise que efetuamos, teve como fio condutor
principal, oquestionamentoeacritica’' contundente”, da
proposiaque apontaparaoEARe a “gptiddo fisica” ,como
objetivos para a Educacao Fisica. Porém, com isto nio
pretendemos acenar parauma possivel desvinculagio ab-
soluta entre Educagio Fisica e Esporte Moderno. Oque,
acreditamos que se faz necessario é repensar esta
relagio a partir de outros principios, com outros
objetivos, que nao estejam necessariamente subme-
tidos ac Esporte de Alto Rendimento.

“Ndo me venha com conclusées a tinica
conclusao é morrer” (Fernando Pessoa)

JOGANDO O ESPORTE NA ESCOLA

Quanto a possibilidade de revermos as relagoes
da Educacio Fisica com o Esporte Moderno, acredito
que teses como as levantadas por Brodman (1985) e
Bracht (1991) que indicam como perspectiva para a
Educagiao Fisica a esfera do “‘ndo- trabalbo”, do
lazer, podem nos trazer contribuiges interessantes.
Estes autores destacam a faléncia da Educagio Fisica
inspirada no ideal do EAR, ou seja, do trabalho
caracteristico de nossa sociedade, e apontam para a
possibilidade desta buscar na esfera do “‘tempo-
disponivel , a justificabilidade, a ““legitimidade “, o
seu sentido enquanto disciplina curricular.

Sobre a importincia do lazer, inimeros autores
1ém se manifestado Marcelino N. C. (1987 - 1990) por
exemplo, fala da sua intima e reciproca relagio com
aeducagio. Ji Crespo (1991), salienta que as ativida-
des de lazer “Tém uma grande importdncia na
estruturacdo de uma nova sociedade, facilitando
uma profunda mudanca de mentalidade’'.

Z Termo utilizado para definir um principio basico da proposta da esportiviza¢io, que pressupdem ser o EAR o dpice da pirdmide,
enquanto as demais praticas corporais, como a Educagdo fisica ¢ o Esporte de Lazer formariam a base da pirimide servindo de meio,
de sustentacio para o EAR. Sobre isto ver também Betti (1991) Educacio Fisica e Sociedade.

3 Este termo foi colocado entre aspas porque o wtilizei paraidentificar uma realidade que é muito mais uma consequéncia, um “residuo
“da proposta esportivizante, do que propriamente uma pratica pedagogica com referéncia nos principios clissicos da Escola Nova.
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Procede salientar, que pensar 2 Educagao Fisica
a partir da esfera do lazer, nio significa tornar essa
premissa apenas mais um corriqueiro ‘‘jargido'’, como:
“esporte é satide, é educagio*. £ importante, que se
visualize as necessidades prementes de mudangas
radicais, que esta opgio imponhe. Ela leva-nos inclu-
sive a “‘implodir, com o0s objetivos da “aptiddo
Fisica” e da ‘'‘iniciagdo Esportiva, “‘que atrelaram a
Educacio Fisica ao Esporte de alto Rendimento e,
aponta para a necessidade de visualizarmos novos
objetivos, que possam enriquecer o esporte de lazer.

A mudanga do referencial maior dos objetivos
faz com que questbes como a separacio por sexo
(sexismo), "‘a tendéncia de selecionamento®, “‘a
tendéncia a tnstrumentalizagdo”, a "Tendéncia a
Especializacdo”,'® a préopria aptidio fisica, a aprendi-
zagem do gesto técnico como fim principal, a lei do
“levar vantagem em tudo”, nas competigoes, € outro
resquicios questioniveis do Esporie de Alto Rendi-
mento cedam lugar para preocupagoes como: A €o-
educacio, a participagdo, o prazer, a criagdo, a fanta-
sia, a imprevisibilidade, o desejo e a alegria.'® Ou
seja, a Educagio Fisica ao tematizar em suas aulas, o
Esporte Moderno, deve preocupar-se em resgatar e
valorizar neste, as caracteristicas do “‘jogo*, do uni-
verso ladico, que de alguma maneira ainda sobrevi-
vem, mesmo timidamente, dentro dele. Até porque,
como indica Santim (1994, p.65) foi pela influencia”
da razdo instrumental que o esporte se afastou de
suas raizes lidicas para entregar-se de corpo e alma
a ideologia da ordem social industrial.”

-

Ao meu ver € a procura desta, “ligagdo”, ou
melhor, desta espécie de ponto de intersegio, que
envolve o Jogo € o Esporte moderno, onde visualizo
um dos principios fundamentajs, para repensar a
abordagem do esporte na escola. Até porque, como
destacamos anteriormente, quanto mais o Esporte
Moderno se afasta do jogo, mais ele absorve caracte-
risticas questiondveis, e mais dificil se torna de ser
abordado nas aulas curriculares de Educacio Fisica.

Nesta, outra compreensio do como tratar o
“‘Esporte Moderno”, as preocupagbes eminente-
mente de ordem técnica, a respeito do ‘“‘saber fazer*,
perdem espago para intengdes mais amplas como por

exemplo, a preocupacio em atingir, ou melhor
“afectar*'®* o aluno com nossa aula. Com isto, a
propria hegemonia das aulas priticas pode ser supe-
rada, enquanto os surrados ‘‘educativos, ‘‘que mais
se assemelham a “(des) educativos™, principalmente
pelos seus altos teores de chatice, e descontex-
rualizagdo com a realidade escolar, nao mais satisfa-
zem. Coloca-se a necessidade de valorizar a capacida-
de do professor ousar, de pensar outras técnicas ¢
estratégias metodoldgicas capazes de melhor abarcar
a esfera subjetiva que permeia sua aula.

Dentro da esfera do lazer, a preocupacao e a
atencgido também devem estar presentes, principal-
mente, porque a sociedade moderna a partir de seu
suporte instrumental, freqiientemente procura trans-
formar o lazer em mais um “‘puro residuo, condicio-
nado pelo trabalbo,... Mercarntilizando a propria
idéia de lazer “(Crespo 1991).

Para tentarmos evitar esta ‘‘mercantilizagdo’,
no nosso caso do Esporte de lazer, as contribuicoes
levantadas por Brodtmann, Trebbles apud Kunz (1992)
podem também nos auxiliar. Neste texto o autor
destaca que uma proposta de Educacio Fisica que se
pretende critica e autdbnoma, e que tém a pretensio
de “compreender”, o fenbmeno esportivo em uma
dimensiac mais ampla, deveria orientar suas relagoes
com © esporte no sentido de atender nio apenas a
um “‘interesse técnico”’, como atualmente predomi-
na, ji que neste limite “‘para wma intencionalidade
pedagogica da prdtica do esporte o essencial real-
mente ndo fica compreendido”, (:2) terfamos que
tematizi-lo levando em consideragio um “‘inferesse
comunicativo' ¢ um “interesse emancipatério.'’

A perspectiva de considerar estes intercsses
“outros”, na tematizacio do esporte na escola vem
no sentido de buscar abarcar, dimensoes sdcios-
culturais do fendmeno, geralmente desprezados tan-
to nas priticas escolares como nas denuncias cienti-
ficas que o abordam. Queremos apontar aqui como
fundamental a esfera do imagindrio social, do lado
antropologico do esporte, do lidico enguanto
potencializador de novas rela¢des. Isso tudo indica
para a dimensdo estética do jogo, que visualiza o
“homem em movimento”, enquanto centro do pro-
Cesso.

" Informagoes mais detathadas sobre estas tendéncias podem ser encontradas no artigo de Kunz E. O esporte enguanto fator

determinante da Educacio Fisica.(1989).

5 Em autores como Huizinga (1980) e Santim {1990)(1994) podemos encontrar ouiros argumenios que evidenciam a importincia de
resgalarmos ¢ valor destas caracteristicas junto ao “homem’ moderno.

¥ Este termo ¢ retirado por Deleuze da filosofia de Espinosa e trabalhado na obra Conversagdes (1977).

7 Sobre esies interesses presentes no esporte ver a sintese comeniada de Kunz “compreender o esporte ** do artigo de Brodimann

/Trebles Florianoépolis, SC, (1992).
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Como uma Gltima observagio, convém deixar
explicito também, que na minha opinido, paralela-
mente as preocupagoes vinculadas aos fundamentos
tedricos, como; objetivos conteddo, metodologia,
qualquer proposta gue se pretenda ser uma alterna-
tiva para a Educagdo Fisica, nao pode eximir-se de
considerar também as questdes materiais, e salariais,
diretamente relacionadas com a qgualidade de nossa
educacio. Até porque, enquanto nossas escolas pi-
blicas nio ultrapassarem ** o reino da necessidade”,
provavelmente serd muito dificil qualquer proposta
pedagégica alcangar consideravelmente seus obje-
tivos.

Reivindicar condigbes minimas nio podem ser
confundidas com o que Baudrillar (1975) criticou
como sendo a crenga na sociedade do “consumo”,
0 “estatuto miraculoso da abundincia™.' Acreditar
que no futuro teremos as condi¢hes ‘‘necessirias
“'para tratar eficientemente o Esporte de Alto Rendi-
mento em nossas escolas publicas, ac meu ver é
fechar os olhos para as criticas que colocam em
cheque as teorias que afirmam a possibilidade da
abundincia material para o futuro. Em plena aproxi-
magiao do século XX1, com a crise do ‘“‘socialismo
real” e do “‘estado do bem estar social” continuar
indiferente a estas criticas que se colocam, a0 meu ver
€ permanecer preso no século XIX.
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Education. . After 1970 (nine-seventyj More precisely the question about the physical aptitude and Sporiive initiation.
Its realization, its consequences, Like as its contextualization in the greatest universe of the Political Education
implemented in the coutry in this pertod.

Os valores pora renovaio da anvidade de 1995 do CBCE stio os sequintes:

- Estudante: 2F 70,00
- Efefivo e Pesquisador: 2 75,00
- Institvicio: ¢ 25,00

Pora atualizacio {ou associacdo) basta preencher o formulario e remeté-lo para o (BCE,
com cheque nominal no valor correspondente d categoria de socio.

Participe da campanha de ampliacdo do nosso quadro de socios.
Convide um(a) colega a se associar!
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POSSIBILIDADES DE INVESTIGACAO EM EDUCACAO FisSICA
DESDE A PERSPECTIVA DA ETNOGRAFIA CRITICA!

Vicente Molina Neto*
Graciela Cordero Arroyo**
Liliana Cruz Molina***

UNITERMOS: Educagdo Fisica,
Metodologia, Etmnografia.

RESUMO: Neste trabaltho comentamos as caracteristicas de uma linha recente de investigacao denominada etnografia
ctitica. Em primeiro plano apresentamos as fontes tedricas fundamentais que fundamentam esta perspectiva de
investigacio. Em segundo lugar expomos as caracteristicas gerais da etnografia critica e suas diferengas com o método
etnogrifico comumente utilizado. Finalmente propomos algumas reflexoes sobre a contribuicio da etnografia critica no
campo da escola e da educagio fisica.

No presente trabalho tentamos caracterizar uma
linha de investigagio que ¢é recente no campo da
investiga¢io educativa e conhecida como “etnografia
critica’”, Nosso objetivo é apresentar uma das diver-
sas perspectivas tedrico-metodoldgicas existentes
no campo da investigagio qualitativa. Neste campo
nNac existe um corpo Unico de conhecimentos. Na
verdade este campo atualmente se caracteriza por
miltiplos e variados enfoques teéricos.?

Tendo estes enfoques tedricos como base, a
etnografia critica surge como uma linha de investi-
gacio educativa que estabelece problemas e ques-
toes de investigagio nio resolvidos satisfatoriamen-
te pela investigagio qualitativa dominante. Neste
artigo apresentaremos, em primeiro plano, suas
caracteristicas mais relevantes e posteriormente al-
gumas reflexdes sobre sua possibilidade de utiliza-
¢4o na educacio fisica.

Nosso ponto de partida € a defini¢io do nosso
objeto de interesse a etnografia critica. Para
Masemann (1982),

* Prof. ESEF/UFRGS e Bolsista do CNPq.

I

. a “etnografia critica” sec refere aos
estudos que usam basicamente uma
metodologia antropoligica, qualitativa, de
observacdo participante, mas que funda-
mentam sua formulacdo tedrica no corpo
de uma teoria derivada da sociologia e da
filosofia critica”. (:1)

De acordo com Quantz (1992), codificar as
caracteristicas gerais da etnografia critica é uma tarefa
dificil. Em termos gerais, a caracteristica comum
destes trabalhos é sua intengio politica de mudangas
sociais e sob esta etiqueta se agruparam investigacdes
que além de abordar temiticas dispares desenvolve-
ram trabalhos de diversas indoles. Por esta razio
Quantz argumenta que é mais ficil identificar um
trabalho desta linha pela sua participagio num discur-
$0 critico social mais amplo, do que pela utilizacio de
um método ou técnica de investigacio.

A etnografia critica se nutre de varias fontes
disciplinares, sendo as mais relevantes a antropolo-

** Prof® de Diditica e Investigadora da Universidade Autdonoma de Baixa Califérnia, México.

*** Prof? de Ciéncias Sociais, Coldmbia.

! As reflexbes de cardter geral deste trabalho foram apresentadas pelos autores no congresso internacional “Nuevas Perspectivas Criticas
enEducacién”, realizado em Barcelona, de 6a8de Julhode 1994, sob otitulo “Conuribuciones a la reflexién: La EducaciényLaEtnografia
Critica. Este texto ¢ resultado da nossa sintese entre o texio original e as criticas dirigidas 20 mesmo durante a exXposicio.

? Para os leitores pouco familiarizados com o campo dainvestigagio qualitativa em educagio, recomendamos a excelente sintese de Locke,
1989, Kunz, 1991, e Molina Neto e Cordero Arroyo, 1994, Algumas revistas norteamericanas especializadas em educagiofisica e esporte
(Journal of teaching in Physical Education, Research Quarterly for Exercise and Sport e American Education Research  Journal} vém
publicando trabalhos nesta linha de investigaciao hd uma década.
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gia, a sociologia ¢ a filosofia. A antropologia surge ao
final do século XIX e principio do século XX com os
trabalhos de Malinowiski que definem as caracteris-
ticas badsicas do método etnogrifico. Dito trabalho
ocupou-se da descricdo sistemdtica das idéias ¢
formas de comportamento dos grupos sociais que
nio seguiam os padrdes de conduta das culturas
ocidentais. Seu objetivo era estudar em profundida-
de pequenos grupos bem delimitados.

Durante este século, o trabalho etnografico
incorporou os fundamentos do interacionismo sim-
bélico, da fenomenologia e da etnometodologia.
Com base nestas teorias se configurou a perspectiva
interpretativa na investigacio etnogrifica, a gual
dirige seu enfoque para a anilise dos sistemas simb6-
licos, isto é, a interpretacio dos eventos que fazem os
proprios atores e o significado desta interpretacio
nos contextos especificos de agio (Erickson, 1989).
Peter Woods, um dos investigadores que trabalhou
nesta perspectiva de investigagao sustenta que:

“...as etnografias tipicas sdo muito deta-
lbadas e ricas, pois atravessam as cama-
das de significado que envolvem a cultu-
ra.” (1993:17)

Masemann (1982) e Anderson (1989) localizam
a origem da etnografia critica nos estudos ingleses
surgidos da nova sociologia da educacao. Esta nova
sociologia foi considerada por Masemann (1992)
comeo sociologia do conflito jz2 que questiona o papel
da escola na reprodugio social e cultural de classes
sociais, género € preconceitos raciais. Estes estudos
criticam os fundamentos marxistas, estruturalistas e
deterministas, contrapondo a c¢les os enfoques
interpretativos da acio humana e o conhecimento
local. Posteriormente nos Estados Unidos os traba-
ihos de Apple e Giroux incorporam na discussio os
conceitos de resisténcia ¢ acomodacio nas institui-
¢oes educativas. Tal como assinala Fernindez Enguita
(1990):

“As teorias da reproducdo em sociologia
da educag¢do acham-se submetidas a um

intenso fogo cruzado por parte daqueles
que as acusam de ndo baver visto a exis-
téncia de conflitos e resisténcias dentro e
em torno das instituicoes educacionais e
dagueles que as acusam de ndo baver
deixado espaco algum para a atividade
bumana. Sdo tachadas incessantemente
de mecanicistas, economicistas,
reducionistas, estruturalistas, marcadas
pelo funcionalismo, etc. Florescem sem
cessar as posicoes alternativas e, em parti-
cular, afirma-se o que se veio a chamar de
teoria da resisténcia (Apple y Giroux).”
(:108)

Quanto 2 filosofia, as contribuigbes da teoria
critica (desenvolvidas pelos filésofos da Escola de
Frankfurt), e seus questionamentos das sociedades
capitalistas atuais ¢ do marxismo ortodoxo sio tam-
bém consideradas fontes tedricas da ewnografia criti-
ca.’ Mesmo que suas consideragdes metodolégicas
para a investigacio nio sejam claras, este aspecto é
resolvido pela etnografia.

Tanto Anderson (1989) como Quaniz (1992)
incorporaram também a investigacic feminista ao
marco da etnografia critica. E interessante observar
que os autores (Masemann, 1982 e Simon e Dippo,
1986) que analisam a composic¢ao tedrica da etnografia
critica em artigos anteriores, ainda nio consideram
esta perspectiva de investigacio. A posicao feminista
se nutre também da Escola de Frankfurt e das suas
criticas ao positivismo. Metodologicamente, consi-
dera que a assimetria entre 0s sexos deve ser estudada
como uma caracteristica da vida social, a objetividade
deve ser questionada, e a investigagio é uma possibi-
lidade de poder para a mulher. (Denzin, 1989).*

CARACTERISTICAS

A etnografia critica como perspectiva teérico-
metodoldgica surgiu na década de oitenta. Dada sua
juventude no campo da investigacao, suas caracteris-
ticas especificas ainda sio objeto de discussio.

? Ainda que os autores norteamericanos que sistematizam o desenvolvimento desta linha de investigacio nio mencionam, consideramos
que os ensinamentos de Pauio Freire sobre o processo de construgio e finalidade social do conhecimento, assim como sobre o papel
do intelectual sio também uma fonte importante da etnografia critica. Desde seus primeiros irabalhos, Freire (Fiori, et al., 1973)
considera gque os homens sio sujeitos investigadores de seu mundo, e que investigagio e educagao se faz 2 um mesmo tempo ¢ em

um mesmo lugar.

4 Para uma anilise detalhada da contribuigio do feminismo i investigacio etnogrifica em educacio, sugerimos consultar Leslie Roman
(1992). “The political significance of other ways of narrating ethnograthy: a feminist matertalist approach”. En LeCompie, M. et al. The

bandbook of qualitative researchk in education, $55-594.
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De acordo com Anderson (1989) a origem desta
perspectiva de investigagdo enconira-se no
enfrentamento entre aqueles que estavam em desa-
cordo com as consideragdes sociologicas sobre as
estruturas socizis deterministas nas quais nio se
registra a acao humana, e aqueles que registram
exaustivamente dita acio humana mas nio dao conta
da estrutura social em que esta se apresenta.

Metodologicamente, esta corrente segue as es-
tratégias de investigacdo estabelecidas pela etnografia
agora denominada “tradicional”,® mas  interpoe
criticas aos estudos microetnogrificos que ignoram a
classe social, o género e a dinimica do poder.

Andcrson (1989) estabelece que esta perspec-
tiva critica pretende desmascarar as estruturas sociais
dominantes ¢ 0s inferesses que representam, estuda
a sociedade com a idéia de transforma-la c libertar os
individuos da dominaciao ¢ da repressao.

Neste sentido, seu interesse € politico e peda-
gogico (Simon e Dippo, 1986). Quanto ao seu
interesse politico estabelece que a sociedade estd
dominada por uma cultura hegemdnica que nio
permite perceher uma determinada situagio de in-
justica e os possiveis caminhos da transformagio
social. Seu imteresse pedagdgico porque pretende
incidir nas relagoes de poder da sociedade, ao
demonstrar como o poder opera sobre as pessoas ¢
também através delas (Foucault, 1992).

Segundo Simon y Dippo (1986, cfr. p.197),
para que um trabalho seja considerado critico deve
reunir as seguintes condicdes fundamentais:

1) o trabalho deve abordar uma problematca que
defina ranto os dados como os procedimentos
analiticos, de forma coerente com um projeto
politico ¢ pedagogico,

2) o rabalho deve estar situado, em parte, dentro de
uma esfera de vida publica que permita que esta
seja o inicio da critica ¢ da transformacao das
condi¢coes de opressao e regulacdo social desi-
gual, e;

3} o trabalho deve reconhecer seus proprios limites
a0 considerar que, ao ser também uma pritica
social, do mesmo modo estd regulada por rela-
¢oes historicas de poder ¢ pelas condigbes mate-
riais existentes.

DIALOGO CRITICO

Dando continuidade citaremos algumas criticas
que esta linha de investigagio faz a etnografia tradi-
cional:

- A etnografia tradicional centra sua atencido na acgio
do sujeito € esquece o contexto macroestrutural
que condiciona sua pratica.

- Analisa o microcosmos da vida cotidiana, mas esta
andlise nio pode dar conta das estruturas de poder
e de desigualdade em que se inserta uma determi-
nada pritica social.

- Ao orientar-se em dire¢io ao ‘‘naturalismo”, a
etnografia tradicional legitima a conservagio ¢ a
estabilidade social ji que ndo analisa que a constru-
¢ao cultural de significados é uma questio de
interesses politicos € econdmicos.

Por sua parte, 0 maior questionamento que a
etnografia tradicional faz 4 ernografia critica é a
seguinte:

- A etnografia tradicional nio considera adequado
estudar um problema de investigacio em termos
previamente definidos pelo investigador, ji que
uma teoria construida a priori se converte em um
elemento de contengio dos dados. Portanto, o
investigador atua com uma otica destorcida e turva
devido ac marco teérico, 0 qual determina o foco
de observacio e anilise.

A ETNOGRAFIA CRITICA NA ESCOLA

O trabalho realizado por Paul Willis em 1977 é
considetado como um trabalho clissico nesta linha.
Seulivro Aprendendo a trabalbar. Como osjovens da
classe trabalbadora conseguem trabalbo na classe
trabalbadora, é um estudo etnogrifico cujo objetivo
principal € a interpretacdo critica da transicao da
escola ao mundo do trabalho de um grupo de jovens
masculinos de raga branca da classe trabalhadora, em
uma escola da Inglaterra. Na primeira parte de seu
livro, o investigador, através da observacio direta do
ambiente escolar, apresenta a cultura contraescolar
destes jovens. Na segunda parte do texto, Willis
constroi sua teoria para clarificar as condicoes

* Desde a perspectiva da etnografia critica se considera o trabalho etnogrifico interpretativo ¢ naturalista (Erickson, 1989) como
emografia “tradicional”. A etnografia tradicional ressalta a importincia da agio simbdlica e centra 2 atencao nas capacidades humanas

de interpretagao e negociacao de significados.
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determinantes, tanto ideolégicas como sociais, da
existéncia da classe trabalhadora. Willis sublinha que
os processos de autoindugio em diregao 20 mundo
do trabalho constituem um aspecto da regeneragio
da cultura trabathadora em geral. Finalmente o autor
estabelece uma critica i orientacgio profissional, ques-
tionando as incapacidades que apresenta i educagio
publica para o incremento das oportunidades dispo-
niveis para os jovens da classe trabalhadora.

Para Quantz (1992) o estudo realizado por Paul
Willis nos anos setenta representa a passagem do
trabalho etnogrifico baseado no interacionismo sim-
bélico para a etnografia critica. De acordo com
Quantz, o trabalho de Willis demonstrou como a
teoria marxista podia vincular-se com a etnografia
para aprofundar a compreensao do mundo escolar,
a0 estudar uma cultura estudantil marginal no con-
texto das relagoes econdmicas e sociais mais amplas.

Dez anos mais tarde, o trabalho de Peter Mclaren
(1986) Schooling as a ritual performance é conside-
rado como um dos trabalhos mais importanies e
representativos da corrente critica. Mclaren entra
dentro da sala de aula e airavés da andlise da vida
cotidiana, analisa a interacio entre os estudantes e os
rituais que se organizam ao largo da jornada escolar.
Nesta investigagio é demonstrada que se bem a escola
cumpre a fungio reprodutora de preparar os estu-
dantes de classe baixa para ocupar trabathos de nivel
ocupacional mais baixo, esta dinimica ocorre em um
terreno marcado peta luta e resisténcia constante. De
acordo com Giroux (prologuista da primeira edicao)
este € um trabalho eminentemente politico que
revela como as priticas escolares estio insertadas em
relacdes de poder. Este wrabalho toma como modelo
© pensamento critico, ji que tenta desenvolver uma
teoria emancipatdria da escola. Teoricamente,
Mclaren combina a teoria dos rituais com a nova
sociologia da educagio e ajuda no esclarecimento da
definicao das politicas culturais da vida cotidiana.

Em relagao a escola, geralmente um trabalho
dentro da perspectiva da etnografia critica questiona
conceitos jd estabelecidos (como por exemplo apro-
veitamento escolar, avaliagdo, disciplina, e etc) e
elabora perguntas sobre as funcdes de controle das
escolas € das contradigoes sociais nas quais esta
instituicao estd imersa e qué, por sua vez , também as
cria. (Masemann, 1992). Esta perspectiva considera
que 0s conceitos “émicos” (derivados dos proprios
atores) sao conceitos alienados que condicionam
uma forma particular de ver o mundo.

Anderson (1989) assinala que hid poucos traba-
lhos nesta linha dentro dos diversos campos tais
como a formagio do professorado, curriculum, edu-
cagZo infantil e educacdo privada. O autor chama a
atengao, que isto pode ser devido provavelmente a
que, se 0 marco tedrico se adaptou bem para estudar
subculturas estudantis, se mostrou inadequado para
outros campos educativos.

AETNOGRAFIA CRITICA NO CAMPO
DAEDUCACAO FISICA

Uma das autoras que tem realizado estudos
nesta linha de investigacdo € Linda Bain (1989). De
acordo com a revisdo feita por esta autora, ainda que
se tenha feito pouca investigagio critica na educagio
fisica, é possivel encontrar trabalhos nesta linha na
Inglaterra, Australia ¢ Estados Unidos.

Bain (1989) cita alguns temas ou problemas que
foram tratados pela educagio fisica desde esta pers-
pectiva: a) aspectos de género no ensino da educa-
¢do fisica para jovens alunas; b) género e escolarida-
de na educagao fisica ao ar livre; ¢) mecanismos de
controle social de alunos “problema’™ nas aulas de
educagio fisica; d) natureza do conflitc e o controle
nas classes de futebol. Contudo, os informes de
investigagdo em geral niao registram o impacto € as
conseqiiéncias que tem 08 projetos para permitir aos
participantes a compreensio e conseqiiente acio
sobre sua realidade (1990).

Também podem ser encontrados interessantes
exemplos sobre a anilisc da educacio desde a pers-
pectiva critica nos artigos de Bain (1991), Bennett
(1991), Griffin (1991) e Dewar (1991). Estas quatro
autoras fazem uma analise da discriminagio feminina
nos programas de formacio inicial do professorado
de educagio fisica. O objetivo de estes artigos é
promover a igualdade a partir da pedagogia univer-
sitiria, na educacao fisica.

Dos muitos autores ¢ trabalhos realizados no
Brasil dentro da linha critica, nos parece relevante
citar como representativos Castellani (1988), Kunz
(1991) e Taffarel (1993).

CONSIDERAGOES FINAIS

Mesmo que o modelo de investigagao das cién-
cias naturais ainda seja trabalbado de forma domi-
nante na educagio fisica e no esporte, consideramos
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que a etnografia critica tem um grande potencial
heuristico, ji que propde uma nova forma de conhe-
cer e abrir os olhos para outro tipo de problema e
questoes de investigagcio antes pouco elaboradas
nesta pritica educativa. Nao pretendemos estabele-
cer a oposigio e a segregacio da investigacio quan-
titativa em educagdo fisica, senio contribuir com a
reflexio desenvolvendo uma perspectiva de investi-
gacio que nos permita avangar no conhecimento
riesta pratica educativa e que seja adequada a um tipo
de problema de investigacio.

Alguns destes problemas de investigagio se-
riam, por exemplo: a) o significado do esporte para
as classes marginalizadas e grupos minoritdrios; b) a
linguagem corporal e a identificacio dos papéis
sociais; ) as estratégias de diferenciagio social atra-
vés da pritica esportiva, das técnicas corporais e do
6cio; d) a cultura docente dos professores de educa-
¢io fisica e as questdes de raga, género e classe, no
ambiente escolar.

Finalizando queremos sublinhar que a etnogra-
fia critica (através da hist6ria oral, da narrativa ou da
investigagio colaboradora) permite a transparéncia
do discurso da competéncia lingiistica (Habermas,
1985} € poranto nos oferece a possibilidade de
sistematizar distintas experiéncias e entender o mun-
do vivido.

O futuro da ewnografia critica no imbito da
educagao fisica se definira de acordo com as discus-
sOes que possa gerar entre investigadores ¢ professo-
res. Da qualidade dos investigadores formados e dos
trabalhos produzidos nesta linha de investigacio e
por fim da capacidade que tenha de ajudar a compre-
ender e transformar a realidade educativa da educa-
¢io fisica.
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O ENSINO DO JOGO NA ESCOLA: uma Abordagem Metodolégica
para a Pratica Pedagogica dos Professores de Educacéo Fisica

Marcelo Tavares*

RESUMO: O presente estudo trata da descri¢do e andlise de uma experiéncita pedagdgica sobre o ensino do
contetido Jogo e apresenta elementos para uma abordagem metodologica para a prdtica pedagogica dos professores de
Educagdo Fisica na escola.

Na apresentacao deste trabalho evidenciarei,
inicialmente, o problema que me levou a pesquisar
sobre este tema. Logo apds relatarei contribuicoes
para a pritica pedagdgica a partir de uma experiéncia
vivida na unidade de ensino “JOGO”, da escola de
Aplicagio da UFPE, com discentes da quinta série que
evidencia principios metodologicos para o ensino
da Educacdo Fisica na Escola.

O ensino na Educagao Fisica, hoje, em grande
parte das escolas, esta voltado para a identificacio de
talentos. A escola passa a ser entendida como celeiro
de talentos. A pirimide social é justificada. Incentiva-
se 0 esporte de massa para selecionar os melhores. A
obrigacido competitiva € a tdnica das atividades. A
meritocracia e os testes desportivo-motores prevale-
cem na concepgio de avaliagio. As formas de
exercitacio baseiam-se no treinamento esportivo,
com énfase no desenvolvimento da aptidio fisica,
das valéncias fisicas, do rendimento corporal mixi-
mo. O Treino ¢ orientado seguindo principios do
treinamento de alto rendimento. Prevalece o sistema
do CONDICIONAMENTO fisico. As atividades passam
a ser seqiienciadas, automatizadas, de forma técnica,
em busca da economia de energia, da eficiéncia e
eficdcia corporal. O autoritarismo prevalece, percep-
tivel na vigilincia e acompanhamento cientifico nas
exercitagdes, nas estruturas de exercitagoes fixas. A
concorréncia, a rivalidade e o isolamento estio
presentes, justificando-se a interagio social, a comu-
nicagao, a solidariedade, o companheirismo e a
cooperagido somente em fungio da busca do rendi-
mento mdximo individual e da equipe.

* Professor Ms. Educacao Universidade Federal de Pernambuco.

O esporte adquire forga ideoldgica quando
passa a ser utilizado em politicas publicas e meios de
formacio de opiniio puablica. Sua influéncia na
Educacio Fisica escolar € decisiva e precisa ser critica
¢ radicalmente revista.

Estas inquietagoes levaram-me a questionar:
que conseqiiéncias podem ser aferidas nas aulas de
Educacio Fisica na escola, quando o Jogo passa a ser
metodologicamente tratado segundo principios de
uma teoria critica da educagao, expressos nas propo-
sicbes de uma pedagogia interativa-comunicativa-
dialégica, norteada pelo principio da reflexido-pes-
quisa-acio?

Este problema levou-me a refletir sobre um
ensine de QUALIDADE PARA TODOS nas aulas de
Educagio Fisica na escola, que se contraponha as
propostas neoliberais e suas expressoes neotecnicistas,
passando a exigir que o conhecimento seja socializa-
do durante estas aulas. De forma que, homens e
mulheres descoordenados, gordos, portadores de
deficiéncias, negros, tenham 0 mesmo direito tam-
bém de apreender o conhecimento “JOGO” pro-
posto nas aulas de Educagio Fisica.

Precisamos acreditar que mesmo a escola, im-
buida dos ideais reprodutivistas, poderd caminhar
para a transformacio.

“Criar uma nova cuitura ndo significa
apenas jazer individualmente descober-
tas “originais’; significa também, e sobre-
tudo, difundir criticamente verdades jd
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descobertas, “‘socializd-las” por assim di-
zer; transformd-las, portanito, em base de
agoes vitais, em elementos de coordena-
¢do e de ordem intelectual e moral”
(Gramsci, 1991:13)

Procurando contribuir para esta transformacio
nas aulas de Educagio Fisica, a Educagdo Fisica do
Colégio de aplicagio (Escola experimental da UFPE),
durante 9 anos, vemn apresentando os resultados de
suas pesquisas em Encontros e Congressos pelo
Brasil. A Educacio Fisica desta Escola pretende levar
contribuigoes, subsidiadas das expcriéncias vividas
junto aos alunos, para uma teoria critica da Educacio
Fisica.

A histdria da Educagio Fisica no interior do
Colégio de Aplicagao vem demonstrando, diante do
intercimbio dos resultados de suas pesquisas, inova-
coes pedagdgicas para as aulas de Educagio Fisica.

Ao considerar a histéria da Educacio Fisica do
Colégio de Aplicagao, a partir do ano de 1985,
estamos reconhecendo a luta por um trabalho inova-
dor no interior desta instituigio, com perspectivas de
trazer contribui¢des ao debate a nivel Nacional. Os
docentes desta area de conhecimento, no decorrer
destes anos, vém buscando, através das producoes de
conhecimentos, contribuir para o avango teérico da
Educacio Fisica na escola.

Dentre os estudos desta escola a metodologia
para o ensino do jogo vem despertando interesse de
investigacio tanto dos professores quanto dos
alunos:

“A proposta dos professores, Marcelo e
Roseane, é abordar de maneira nova a
metodologia de trabalbo e estudo, ques-
tionando a concepgdo e a pritica babitual
da Educagdo Fisica. Nestes quatro anos,
eles e seus alunos tém descoberto novas
Jormas de praticar modalidades iradicio-
nais de exercicios e esportes e de vivenciar
0 que também pode ser considerado Edu-
cacdo Fisica fora da escola, em parques e
praias. E é da rua que os alunos trazem
uma série de informagcoes sobre Jogos e
dangas populares quase esquecidos pelo
tempo. Essas informagoes passam a ser
temas de pesquisa do programa da disci-
plina’ (Tigre, 1991.28).

A partir da experiéncia com pesquisas com
alunos de quinta a sétima séries nesta escola, decidi

investigar uma pritica pedagégica, junto as criangas
de quinta série, enfocando a metodologia do ensino
do Jogo na escola, na tentativa de aprofund4-la num
estudo mais sistematicado e levi-la ao conhecimento
da academia através de uma dissertagao de Mestrado.

As experiéncias pedagogicas no Colégio de
Aplicagio possibilitaram-me reconhecer ¢ destacar
trés categorias bdsicas, determinantes no processo de
ensino, que foram sistematicamente acompanhadas
nesta experiéncia pedagégica com o ensino do jogo,
a saber: o planejamento, a pesquisa escolar e a
atvaliagdo (Categorias estruturadoras do processo).

Durante a pritica pedagogica esscs componen-
tes ndo estiveram isolados, havendo entre eles uma
interagdo e uma integragio orginica.

... a pratica pedagigica ndo deve esque-
cer a realidade concreta da escola e os
determinantes sociais que a circundam. A
teoria ¢ a prdtica ndo existem isoladas,
uma ndo existe sem a outra, mas encon-
tram-se em indissoltvel unidade” (Veiga,
1989:17).

O planejamento de ensino deve ser participativo
e voltado para a realidade, durante as fases de sua
elaboragio, porque deve estar presente a vida dos
alunos dentro da escola.

Portanto, o planejamento

“deverd ser assumido pelo professor como
uma agdo pedagogica consciente e com-
prometida com a totalidade do processo
educativo, o qual, emergindo do social, a
ele retorna numa agdo dialética’” (Lopes
apud Veiga, 1991:52).

O planejamento de ensino deve visar i
reelaboragio ¢ i producgao de conhecimentos de
forma critica; assim sendo, scus conteudos serio
dindmicos e articulados dialeticamente com a reali-
dade histdrica.

Os contetdos vistos no planejamento de forma
critica s6 serdo, efetivamente, viabilizados numa
situa¢ao pedagégica, quando o professor e alunos
forem sujeitos do processo; e para que isso realmen-
te acontega, serd necessario que esta relagio seja
participativa:

“... participacdo é o processo bistorico de
congquista da autopromogdo. E a melbor
obra de arte do homem em sua bistoria,
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porque a bistoria que vale a pena é a
participativa, ou sefa, com o teor menor
possivel de desigualdade, de exploragdo,
de mercantilizagdo, de opressdo. No cerne
dos desejos politicos do bomem estd a
participacdo gue sedimenta suas metas
eternas de autogestdo, de democracia, de
liberdade, de convivéncia’® (Demo,
1991:23).

Decidir pela participacdo é concordar com uma
nova pritica para o ensino do jogo, nas aulas de
Educacio Fisica, que caminhe em diregio 2 critica, a
alegria e a transformacio.

Esia participag¢ao na escola também enriqueceri
a vivéncia da pesquisa escolar, a qual, a partir das
investigagoes dos proprios alunos, ampliard seu
mundo de informagoes, buscando novos conheci-
mentos para a vida dos mesmos e, a0 mesmo tempo,
estari enriquecendo os conteudos a serem vividos ao
longo de uma unidade de ensino.

A escola precisa propiciar As criangas, desde
cedo, a pesquisa, nio com o intuito de elas serem
cientistas, mas de despertarem para a existéncia de
outras formas de conhecimento, de outros mundos,
de ourras culturas.

A pesquisa escolar poderd contribuir para

“uma luta rigorosa contra os hdbitos do
diletantismo, da improvisagdo, das solu-
¢oesoratdérias e declamatérias’ (Gramsci,
1991:120).

A pesquisa escolar aqui tratada {Consulta aos
livros, as revistas, aos trabathos dos préprios alunos
da escola; consulta fora da escola a familia € aos
amigos; ¢ a produgio escrita dos alunos na escola) é
importante, “‘sem davida, para a aprendizagem, mas
nio esgotando o sentido do termo pesquisa’” (Ludke
e André, 1986:1). Ela desperta a curiosidade ativa da
crianga e do adolescente.

Quanto a avalia¢do, esta

“terd o cardter de acompanbamento desse
processo num julgamento confunto de pro-
Jfessores e alunos. Dessa forma, nao deve-
rdo existir preocupacdes com a verificagdo
da quantidade de contetidos apreendi-
dos, mas tdo somente com a qualidade da
reelaboracdo e producdo de conbecimen-
tos empreendida por cada aluno, a partir
da matéria estudada” (Lopes apud Veiga,

1991:49).

A avaliacio é necessdria para a descoberta de
novos conhecimentos inerentes a vida dos alunos,
pois apresenta caminhos, mesmo com limitacdes, na
busca de um novo ensino para as aulas de Educagio
Fisica.

As orientagoes tedrico-metodologicas indica-
ram 2 pesquisa qualitativa como a abordagem mais
qualificada para este estudo.

“A pesquisa qualitativa ou naturalista,
segundo Bogdan e Biklen (1982), envolve
a obtengdo de dados descritivos, obtidos
no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais o pro-
cesso do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes”
(Ludke e André, 1986:13).

A coleta dos dados foi predominantemente
descritiva, com a utilizacio sistemdtica da ficha de
Observagio com critérios delimitados, a qual foi
utilizada tanto pelo pesquisador-professor (‘*Obser-
vador como participante”) quanto por dois auxilia-
res de pesquisa (“‘observadores totais’). (Segundo
Ludke e André, 1986).

Nesta Coleta subsidiaram ainda na descrigio
dos dados:

a) 10 (dez) horas de gravagio em video
b) 04 (quatro) horas de gravagio em dudio

c) Anilise das 08 (0ito) produgdes escritas dos
alunos.

A pesquisa foi realizada seguindo momentos
seqliencials imbricados um no outro:

1° momento - As primeiras observagdes tiveram
por finalidade “adquirir maior conhecimento sobre
o fendmeno e possibilitar a selegio de aspectos que
serio mais sistematicamente investigados” (Ludke ¢
André, 1986:15).

O pesquisador e os auxiliares de pesquisa,
munidos da ficha de observagio, realizaram a obser-
vagio de 33 horas-aula.

Destacam-se, mesmo nesta fase das observa-
¢Oes, as contribuic6es a nivel de anilise destes
pesquisadores:

“E possivel que o pesquisador mais experi-
ente e matis preparado teoricamente consi-
ga realizar a maior parte da andlise ain-
da durante o periodo de coleta...” (Ludke
e André, 1986.:45).
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A partir da coleta dos dados elaborei diversos
textos correspondentes a¢ nimero de aulas ministra-
das, o que garantiu uma quantidade imensa de
informagoes, inclusive, algumas distantes daquelas
solicitadas na ficha de observagio.

22 Momento - Observar e iniciar a andlise dos
acontecimentos considerados mais relevantes. Este
momento consistiu

“numa busca sistemdtica daqueles dados
que 0 pesquisador selecionou como os
mais importantes para compreender e in-
terpretar o fenémeno estudado’ (Ludke e
André, 1986:16)

A partir das informagoes anteriormente levanta-
das (Textos das aulas ministradas), elaborei uma
sintese de todo o material descrito nas observacoes,
da qual resultou um texto tnico da descrigio de toda
a experiéncia de campo. Este texto obedeceu a uma
seqiiéncia loégica, em que foram evidenciados os
objetivos, os informes, 0s contetidos e as avaliages,
08 quais se encontram no capitulo 2 (dois) da disser-
tacdo.

3¢ Momento - Explicar a realidade i luz de uma
interpretacao dos dados que revele “...0s principios
subjacentes ac fendmeno estudado” como também
“situar as virias descobertas num contexto mais
amplo” (Ludke e André, 1986:16).

A scguir, apresento contribuicGes para uma
pritica pedagogica aberta a consideragio das opini-
0¢3 e decisdes dos alunos, para a construgio coletiva
do conhecimento e para a avaliagio critica do proces-
s0 de ensino-aprendizagem.

Os alunos poderdo ter a sua aprendizagem
enriquecida quando o professor optar para trabathar
o conteudo Jogo, pelo planejamento de unidade co-
participativo - professor-alunos; pela pesquisa esco-
far - Investigar conhecimentos teis para a vida dos
alunos; e pela avaliagdo sistemdtica - Acompanha-
mento do processo ensino-aprendizagem (Indicado-
res para uma abordagem metodolégica alternativa
para o ensino do jogo na escola).

A presente cxperiéncia pedagégica que vem
sendo submetida a critica e convalidada em novas
iniciativas, permite propor a seguinte seqiiéncia nas
aulas:

Explicitacdo dos objetivos - resultante de deci-
sdes coletivas, levando-se em conta o contexto do
€nsino; informes - socializacio de informacoes de

dominio e interesse do coletivo; procedimento -
privilegiando-se a pesquisa escolar; e a avaliagdo -
interativa-comunicativa-dialégica.

Os objetivos, no inicio de todas as aulas, devem
ser claramente definidos por parte do professor; esse
procedimento contribuird para a operacionalizacio
dos contetidos a serem vivenciados.

As informagdes apresentadas pelo professor, no
inicio das aulas, poderao versar sobre questdes ine-
rentes ao conteuido das aulas ou do cotidiano das
criangas ¢ adolescentes, as quais contribuam para a
vida dos alunos fora da escola.

“O professor ndo pode imaginar que sua
tarefa é apenas a de transferir para os
@lunos o saber impresso no livro diddti-
co... O livro é um instrumento de trabalho,
€ um referencial, ndo uma lei, e ndo pode
deter a totalidade das atividades que
serdo desenvolvidas. O professor deve lem-
brar que o aluno carrega consigo uma
experiéncia de vida que deve ser levada
em consideragdo no momento da aprendi-
zagem, qualquer que seja o tempo em que
esta ocorre’’ (Rodrigues, 1986:87).

Planejar para a construgio de um novo ensino
do Jogo na escola, servindo-se tanto da pesquisa
escolar quanto das experiéncias das criancas vividas
no cotidiano, contribuird para o crescimento da
relagdo teoria-pritica nas aulas de Educagio Fisica.

Nesta fase do planejamento é importante deixar
as criangas falarem e escreverem, durante a coleta de
informacdes, porque se ampliam as discussdes no
grupo-classe. '

“Na medida em que as criancas sdo esti-
muladas a falar e a escrever sobre suas
experiéncias, alargam-se suas possibilida-
des de inserc¢do no mundo e se compreende
a importdncia da escola para a sua vida,
E necessdrio mostrar aos alunos que isto é
conhecimento - conbecer ndo é apenas
assimilar alguma coisa produzida por
pessoas importantes e registrada em livros
muitas vezes inacesstveis” (Rodrigues,
1986:87).

Para sistematizar as informagoes apreendidas
no grupo classe, aconsetha-se a divisio dos alunos
em grupos: deve-se, em primeiro lugar, escother o
coordenador, o escritor € 0 orador, havendo sempre
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rodizios para que todos vivenciem estas fungbes; em
segundo lugar, que o grupo scja misto, pois conside-
ra-s¢ que na sociedade homens e mulheres convivem
juntos; e, em tercefro lugar, que sejam formados
novos grupos a cada mudanca de contetidos, possi-
bilitando-se uma maior convivéncia com todos os
colegas até o final de uma unidade de ensino ¢
evitando-se¢ a centralizacio daqueles grupos chama-
dos fortes.

O didlogo professor-alunos deve ser um proce-
dimento constante nas aulas, para gue as trocas das
experiéncias consolidem um planejamento voltado
para a realidade de vida.

“E necessdrio que os educadores saibam
identificar essa experiéncia de vida, a
capacidade de fala dos seus alunos, a
capacidade que cada um revela ao discor-
rer sobre suas vivéncias, e incorporar a
realidade vivida no ensino..., possibili-
tando ao aluno progredir no conbhecimen-
ta a partir do reconbecimento de sua pro-
pria realidade’’ (Rodrigues, 1992:83).

O professor deve também problematizar, ou
seja, estabelecer os nexos entre 0s problemas, rela-
cionando-0s historicamente, durante o diilogo com
os alunos. Problemas que possam ser investigados
dentro e fora da escola. De posse destas informacbes,
o professor terd um quadro da realidade da rurma a
respeito dos Jogos que serio vivenciados numa
vnidade de ensino.

Ao considerarem a relacio teoria-pritica, os
alunos poderic viver diversos jogos de seu proprio
conhecimento ¢ poderio scr alegres por isso; nestas
situagoes vividas eles sentirdo tanto a realidade fisica
quanto a social, dentro de suas préprias exigéncias €
possibilidades; “‘é verdadeiro para o verdadeiro, em
verdadeira grandeza; resisténcia, consisténcia, sabor
do real: (Snyders, 1988:259).

Assim 0s alunos reviverio a cultura da regido,
considerando as regras dos jogos, a forma de organi-
zagdo, e as formas basicas de movimento inerentes a
cada Jogo.

O Jogo de Saldo, o Jogo Popular e o Jogo
Esportivo ganham destaque quando, antes de vivencii-
los, os alunos investigam a sua hist6ria e a sua
influéncia culrural.

Segundo Tavares (1991} estes jogos trazem, em
seu bojo, as questdes antropolégicas, sociais, cultu-
rais ¢ politicas que podem ser trabalhadas em aula.

A pesquisa escolar realizada pelos alunos, na
escola, ampliari as contribuicdes no mundo destes
Jogos, possibilitando mais informag¢des para subsi-
diar esta fase do planejamento.

A partir da grande guantidade dos jogos gue
serdao coletados pelo grupo-classe, no decorrer desta
fase do planejamento, aconselha-se o confronto com
a realidade da institui¢io em que serdo trabaihados
os referidos jogos, pois nem todos aqueles jogos
coletados poderio ser vivenciados numa unidade de
ensino.

Antes de o professor iniciar com os alunos a
vivéncia daqueles jogos selecionados frente A reali-
dade da comunidade escolar, aconsetha-se uma ava-
liagio do processo, na qual o grupo-classe {(protago-
nista deste processo) poderd mostrar as contradicoes
¢ as convergéncias vividas no momento da elabora-
¢io do planejamento de ensino.

Entende-se a avaliagio

“ndo somente na perspectiva da aprendi-
zagem, mas também do ensino, levando-
se em conia que uma das funcbes da
mesma é informar e orieniar para a
melboria do processo ensino-aprendiza-
gem” (Taffarel et al, 1992:105).

Ap6s elaborado o planejamento da unidade de
ensino, faz-se necessirio apresentar aos alunos, em
linhas gerais, mesmo antes de vivenciar os jogos, os
objetivos, a metodologia, a avaliacio € o cronograma.
Em seguida os alunos poderio, em pequenos gru-
pos, confrontar os conteados do cronograma deste
planejamento, constatando as suas contribuicdes
eminentes No Processo.

Durante a vivéncia dos jogos nas aulas eles
devem ser problematizados, considerando o resgate
da histdria, das regras, das tdticas e das técnicas.

Este resgate propiciari as criangas apreenderem
outras informagdes por ocasido da troca das expe-
riéncias vividas no grupo-classe, no decorrer de toda
a unidade de ensino. E este um procedimento de
fundamental importincia para o processc de apren-
dizagem dos jogos, pois evitard que o professor fique
repetindo aquelas informagbes ji de conhecimento
dos alunos.

“Ora, as criancas ndo chegam "vazias’ qs
atilas de Educagdo Fisica; elas jd estao
tncorporadas ao processo de socializacdao
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burguesa, e se nos quisermos a introjecac
denormase valores que se contrapéem aos
burgueses, temos que dar uma diregdo, ou
seja, "dirigir’ o processo educativo, pois os
interesses, necessidades, etc., da crianga,
Jd estdo “contaminados’, isto €, estes jd
estdo determinados pelo social (meio-am-
biente). Assim, permitir ou facilitar, sim-
Dlesmente, que eles desabrochem, implica
na reproducdo e ndo na transformacdo”
(Bracht, 1992:67).

Dai a neccessidade da realizagio da pesquisa
escolar, durante o decorrer das aulas, pois propicia
a crianga, através da investigagio, rever conhecimen-
tos jd apreendidos em sua propria cultura e descobrir
outros conhecimentos ndo aprendidos desta mesma
cultura, como também apreender conhecimentos de
outras culturas. Esta busca leva os alunos a um
processo de reflexio sistemitica e, ao descobrirem
aquilo que ainda nio sabem, ampliam o acervo de
informagoes acerca do seu mundo, passando a ques-
tionar o porqué das dificuldades sécio-politico-eco-
ndmicas da sua escola, do seu Estado e do seu Pais.

As criangas deverio vivenciar os jogos na Escola
(esportivos, popular ¢ salio), proximos a sua reali-
dade.

Dietrich (1984), dentro desta perspectiva para
aprendizagem do social, preocupado em buscar
alternativas metodolégicas para o ensino do jogo
esportivo, tomou por base em seu estudo o “‘método
recreativo do jogo”, o qual propde que a crianga
jogue desde o inicio do trabalho, pois 2 construgio
do jogo se dari passo a passo. Ele afirma que, fora da
escola, as criangas ndo aprendem um jogo colocan-
do, primeiramente, os clementos motores, etapa por
ctapa, para construir o jogo. Elas aprendem um jogo
jogando livremente, de tal maneira que a construgio
social do jogo corresponda as capacidades sociais da
faixa etdria.

Consubstanciado nos estudos de Dietrich
{1984), aconsetha-se que o ensino dos jogos espor-
tivos seja iniciado com os pequenos grupos de
alunos {(pequenos jogos esportivos), apropriando-se
da histéria, das regras, das técnicas e das tdticas
dentro dos limites do préprio conhecimento dos
alunos.

Pode também o professor subsidiar-se nos pe-
quenos jogos populares (pido, bola de gude, pipa
etc...), 0s quais atingem um alto nivel de participacio
dos alunos:

“Os Jogos populares sdo caracterizados:
a) pela flexibilidade das regras (diferen-
ciam-sede bairro para bairro, Estado para
Estado ou de Pais para Pais); &) pelo
grande numero de participantes; c) por
ndo existiremn formaspredeterminadaspara
4 execucdo técnica, e c) pelos praticantes,
em sua maioria, das camadas populares’’
(Tavares, 1991:86).

Denire outras alternativas, o professor, poderd
ainda utilizar-se dos jogos de salio (jogos industria-
lizados), os quais procuram desenvolver atividades
desafiantes e atividades para o pensamento que
consistem em jogos de pensamento para o corpo ¢
para os sentidos, jogos de pensamento 16gico, jogos
de faz-de-conta, entre outros.

Ao final da vivéncia dos pequenos jogos (espor-
tivos, populares e salio), a avaliagio, mais uma vez,
deve-se fazer presente, por considerar importante a
sua sistematizacio:

‘“Cada vezx mais, compreende-se que a
avaliagdo é um dos aspectos essenciais do
brojetopedagigico, fustamente por ser atra-
vés dela que se cristalizam mecanismos
estruturais e limitantes no processo ensino-
aprendizagem’ (Taffarel et al 1992.103).

Em seguida, respeitando uma seqiiéncia logica
para a aprendizagem dos jogos, aconselha-se ao
professor a vivéncia dos jogos em grandes grupos
(grandes jogos esportivos ¢ grandes jogos popula-
res), em que 0s espagos a serem trabathados serio
ampliados, como serio ampliados os grupos. Para
tanto, faz-se necessirio, antes de dividir os Zrupos, o
professor apresentar a sua sugestio de trabalho (in-
tengao pedagdgica) fundamentado em alguns crité-
rios que, explicitados anteriormente, poderio des-
pertar nos alunos outras propostas para o trabalho.

Na vivéncia tanto dos pequenos quanto dos
grandes jogos na escola, aconselha-se a visita sistemad-
tica do professor aos grupos, problematizando as
situacdes vividas pelos alunos.

As dividas quando apreseniadas pelos alunos,
devem ser esclarecidas nos intervalos dos jogos,
procedimento este que enriquece o processo de
aprendizagem, porque ao mesmo tempo que os
jogos ocorrem, os alunos recebem novas informa-
¢oes, alicercando assim a articulagio sistemdtica refle-
xdo-pesquisa escolar-agdo.
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Logo apés um determinado tempo de vivéncia
dos grandes jogos, no caso de as mesmas duividas
voltarem a aparecer, aconsetha-se a0 professor uma
retomada das discussdes junto aos alunos, com o
cuidado de nio demonstrar os gestos técnicos:

O excesso de aprendizagem de modelos,
de taxionomias e o supertecnicismo sdo os
perigos mais graves do esporte educativo
de nosso tempo” (Bracht, 1992:82).

A articulagio sistematica reflexdo-pesquisa esco-
lar-acdo propicia aos alunos, com base nc pensa-
menta ji ¢laborado nas relagdes com o mundo em
que vive, analisar as suas proprias dificuldades, apre-
sentadas durante a vivéncia dos grandes jogos, 0 que
evita que o professor demonstre os gestos técnicos.
Estes aparecem com uma maior freqiiéncia no ensino
dos jogos esportivos. Esta articulagao reflexdo-pes-
quisa escolar-acao também influi para que os gran-
des jogos possam ser articulados com as questoes
sociais presentes na vida destes alunos, na medida
em que os conhecimentos apreendidos sao
extrapolados para fora da escola.

As produgdes escritas dos alunos, decorrentes
da pesquisa escolar, deverdo ser anmalisadas pelo
professor, para a melhoria da qualidade das préprias
producoes, fazendo-se necessdrio serem lidas as
andliscs em sala para que 10dos possam apreender os
novos conhecimentos, como também nio cometer
0s mesmos erros nos trabalhos futuros.

“'"Na escrita, como o tom de voz e 0 conbe-
cimento do assunio sdo excluidos, somos
obrigados a utilizar muito mais palavras,
e com mator exatidao. A escrita é a forma
de fala mais elaborada” (Vigotsky,
1989:124).

A avaliagdo, neste momento, apos a vivéncia dos
grandes jogos, € de grande importincia, porque,
sendo ela sistemdtica, busca-se através das discussoes
e das reflexées, a superagio das dificuldades e das
contradigdes entre os alunos, corroborando com ©
crescimento das experiéncias a posteriori.

Na perspectiva de resgatar, avaliar e extrapolar
as experiéncias vividas durante uma unidade de
ensino, aconselha-se que o professor, com os alunos,
planeje um semindrio. Através deste recurso, os
pequenos grupos de alunos, ao usarem a linguagem
escrita € a linguagem verbal na apresentagio dos
temas, contribuirdo para a sistematizagio dos conhe-
cimentos a serem vivenciados neste semindrio.

Ao final da unidade de ensino, deve o professor
encaminhar uma avaliagio por escrito, para que os
pequenos grupos de alunos respondam também por
escrito algumas questdes relactionadas com a unidade
de ensino. Para esta avaliagio, deve o professor
encaminhar aos grupos os critérios delimitados tanto
para eles avaliarem os conteddos vivenciados na
unidade, quanto para avaliarem a metodologia do
professor.

"A proposta da avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica
deve, portanto, levar em conta a observa-
¢do, andlise e conceitua¢do de elementos
que compoem a totalidade da conduta
bumana ¢ que se expressam no desenvol-
vimento de atividades” (Taffarel et al,
1992:104).

Nio se pode garantir, contudo, que esta aborda-
gem metodologica para o ensino do Jogo na escola
seja a ideal para os interesses da maioria dos profes-
sores (séries iniciais do primeiro grau maior) que
freqiientam a escola pidblica. Ndo se pode garantir
que esta abordagem alternativa possibilite a sistema-
tizagio de um saber critico, alegre e transformador.
‘Também fica dificil garantir que os alunos-sujeitos do
processo pedagogico do professor nesta experién-
cia, quando sio alunos de ouwros professores que
nio buscam a transformacio, continuem assumindo
posi¢cdes criticas. Contudo, o professor, em sua
pritica pedagogica, quando no ensino do jogo na
escola, deve procurar caminhos para ndo se acomo-
dar diante daquelas concepgdes retrégradas e atrasa-
das, e tentar lancar mio de ourras concepgoes que o
levem a busca de um ensino transformador na escola.
Esse foi 0 meu propésito nessa Dissertagio.
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VESTIBULAR EM EDUCACAO FiSICA:

Perspectivas de Relacionamento com o Primeiro e Segundo Graus

DARIDO, §. C.*
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GOBBI, 5.*
SCHWARTZ, G. M.*

UNITERMOS:  Vestibular em Educagdo Fisica,

Avaliag¢do em Educagdo Fisica Escolar.

RESUMOQ: O presente irabalbo procurou analisar as diferentes perspectivas da prova de aptidio para ingresso nos
cursos de Educacdo Fisica. Para viabilizar o estudo, foram consuitadas em forma de questiondrios, as instituicoes que
atuam no Enstno Superior em Educagcdo Fisica no Brasil sobre a realtzacdo ou ndao dessas provas e a maneira como elas
sao conduzidas. O assunto fol também discutido no émbito do Departamento de Educa¢do Fisica - IB - UNESP de Rio
Claro, bem como, no Encontro Paulista para andlise da prova de Aptiddo do vestibular de Educacdo Fisica. Os resultados
tndicaram que, das 24 Instituices do Ensino Superior que responderam ao questiondrio, 12 realizam essa prova,
enguarito 12 ndo as realizam mais. As informagoes sobre a maneira como sio desenvolvidas as provas restringiram-se a
testes de capacidades fisicas. Esses resultados indicam que ainda bd wma grande polémica a esse respeito. Os autores
propoem wma nova perspectiva no sentido da manutengdo dessa prova na qual prevaleca a avaliagdo somativa em
relagao ao primetro e segundo graus, valorizando a avaliagdo das babtlidades motoras e do conbecimento sobre a
prdtica da atividade fisica.

INTRODUGCAO

O tema “Anilise da prova de Aptidic para
ingresso nos cursos de Educagao Fisica” € assunto,
sem diivida, bastante polémico. Qs trabalhos ¢ artigos
sob este tema sio raros e também os professores de
Educagao Fisica tém posicionamentos diversos, nic
existindo a noticia de uma discussio mais aprofundada
a esse respeito, 0 que estimulou, entre outras estra-
tégias, a realizagio de um Encontro Paulista para
Anilise da Prova de Aptidio do Vestibular de Educa-
¢ao Fisica.

Em fungio das mudangas ocorridas ao longo
dos nltimos anos na Educagio Fisica, em relacio ao
papel da preparagio pritica na formacio profissio-
nal, o assunto reiativo 4 manutencio da prova passou
a ser contestado nos meios académicos. Isto contri-
buiu para a diversificagdo do tipo de prova realizada
ultimamente, e na supressio da mesma em algumas
instituicoes.

Um dos argumentos levantados por Matsudo
(1991) € de que a Educagao Fisica era vista como arte

e, desta forma, trouxe os resquicios das ireas da
misica, teatro e danga, que envolviam critérios de
performance. Segundo o autor, a Educagic Fisica
hoje é considerada uma ciéncia e, como tal, deve dar
as mesmas oportunidades para todos, tanto para a
sociedade, como para quem quer estudd-la, nio
devendo segregar, privilegiando aqueles que apre-

"~ sentam alto desempenho fisico.

Julga-se oportuno, no entanto, questionar: serd
que o simples fato da existéncia de uma prova de
aptiddo seria motivo fundamental para que esta se
torne uma forma de segregacio, ou serd que a
prépria situagio econdmica do pais ji nio seria um
fato que contribui para isto; cu ainda, serd que a
oportunidade dada a todos de passar por esta prova
j4 nio seria uma forma nio segregacionista?

Contudo, o mesmo autor (op. cit.) afirma que,
através de um estudo com os vestibulandos da FEC-
ABC, verificou-se que a existéncia da prova de apt-
dio emprestava a0 curso uma aparente imagem de
qualidade.

* Professores do Depanamento de Educagio Fisica - IB - UNESP - Campus de Rio Claro.
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Esses motivos foram suficientemente provocan-
tes para se procurar obter maiores informagoes sobre
o problema ¢ buscar possiveis solugdes para questoes
como: Qual o significado da prova de aptidio? Deve
ser ela mantida? Caso deva ser mantida, como devem
ser realizados os testes? Qual a relagao entre o
desempenho académico e os resultados da prova de
aptidio? Onde devem estar centrados os objetivos?
Que tipo de avaliacio deve orientar a prova de
aptidao: diagndstica, formativa ou somativa? Por que
nao avaliar o dominio cognitivo? Qual a situagio atual
da prova de aptidio nas Instituicbes de Ensino
Superior no Brasil?

METODOLOGIA

Para visualizar a busca de respostas a esses
questionamentos, as Escolas de Educagio Fisica do
Brasil foram consuitadas e o assunto discutido no
ambito do Departamento de Educagao Fisica - IB, da
UNESP de RIO CLARQ, bem como, no Encontro
Paulista para Analise da Prova de Aptidio do Vesti-
bular.

Através destas estratégias, pode ser realizada a
andlise de algumas questoes ji levantadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Atraves das cartas enviadas a todos os diretores
das Instituicdes de Ensino Superior em Educacio
Fisica no Brasil, foi feita uma consulta a respeito da
posigio da entidade quanto ao teste de aptidio, em
relagao a sua manutencdo e forma de desenvolvi-
mento.

Das 105 cartas enviadas, foram obtidas 24 res-
postas, sendo 14 do Estado de Sao Paulo e 10 dos
outros estados brasileiros.

Pode-se constatar que, das 24 entidades que
responderam, 12 delas realizam as provas priticas e
12 nio as realizam mais.

Esses resultados, somados s conclusdes obri-
das no Encontro, nas discussdes dos autores e nas
sugestdes dos Professores do Departamento de Edu-
cagao Fisica da Unesp, conduziram as consideragées
apresentadas a seguir.

Resultados da prova de aptidao
e o desempenho académico

As justificativas mais freqiientes nas respostas
obtidas quanto a extingio da prova pritica, diziam
respeito a nio relagio entre os resuliados destes
testes € a formagao do profissional de Educagio
Fisica. Quanto ao encontro realizado para ampliar
esta discussio, os representantes das entidades
posicionaram-se de maneiras distintas.

Medalha (1991) esclarece que a Escola de Edu-
cagio Fisica da USP estd estudando 2 possibilidade de
fazer um acompanhamento profissional, buscando a
comparagao dos grupos que realizam a prova (bacha-
rel em esportes) e os que nio realizam (bacharel em
Educagio Fisica), verificando se a prova de aptidio
tem relagdo com o crescimento e desenvolvimento
do profissional.

Matsudo (1991), representando a Faculdade de
Educagio e Cultura (FEC-ABC), questiona a necessi-
dade de um bom desempenho fisico arrelado a um
bom desempenho profissional, fazendo as seguintes
analogias: “‘serd que exigimos que um médico saiba
pegar uma vela; serd que exigimos que um engenhei-
ro saiba bater um prego?

Em consulta i literatura sobre este tema foram
encontrados alguns estudos tais como os de Volp,
Mpyotin e Osés (1986), Zinn, (1988), Barela, Carmo
Junior € Deutsch (1991), onde se procurou verificar
esta correlacio.

Os resultados destes estudos mostraram que as
provas do exame vestibular nio sio bons preditivos
para o desempenho académico. Adiciona-se ainda o
fato de que, quando se procura retirar essas provas
utiliza-se, freqiientemente, o argumento de que o
bom profissional, especialmente aquele que vai tra-
balhar em escolas, deva ter conhecimento suficiente
sobre como preparar o processo ensino-aprendiza-
gem e nio quanto ¢ mesmo sabe executar os movi-
Mentos.

Numa anilise mais detalhada desses estudos
pode-se verificar que a nio relagdo entre as notas de
ingresso e os resultados durante o curso era esperada
€ previsivel porque, no nosso curso, especialmente,
o objetivo das disciplinas praticas € oferecer oportu-
nidade aos alunos de vivenciarem as habilidades
motoras das atividades esportivas, ritmicas e €xpres-
sivas e nao, exigir altos niveis de rendimemta dos
alunos. Em outras palavras, o objetivo do teste de
aptidao ¢ diferente dos obijetivos das disciplinas
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praticas. Os pressupostos desses trabalhos citados
anteriormente, si0 passiveis de contestagao. A priori,
nao hi relagao entre esses resultados.

Prova de aptidao
como avaliacio somativa

Parece haver uma tendéncia dos cursos supe-
rinres de Educagio Fisica para utilizar o teste de
aptidao apenas no sentido de diagnosticar os indivi-
duos com melhores capacidades fisicas.

Medalha (1991) considera a prova de aptidao
como sendo importante no processo de selegiao dos
candidatos, no sentido de escolher 0s mais aptos ¢ de
maior vocagio, apesar de dificuldades de elaboragao
de instrumentos de medida fidedignros, vialidos e
objetivos, evitando desperdicios do dinheiro publi-
co, 0 que, segundo o autor, na USP, monta em 5 mil
dolares por aluno/ano.

Ao contrario, Pellegrinotti (1991) afirma que,
para os candidatos, a prova de aptidio nio se faz
necessiria pois, quem procura o curso de Educagio
Fisica, ja possui as melhores informacoes obtidas
durante o processo de escolarizacio sobre o esporte
e como praticd-lo,

O mesmo autor afirma que a época da discussio
sobre permanéncia ou ndo da prova de aptidio na
UNICAMP, um dos argumentos levantados referia-se
a questao de que os proprios professores do curso de
gradua¢do poderiam nio ser aprovados, caso se
submetessem a tais provas,

Um dos questionamentos a0s argumentos apre-
sentados por Pellegrinotti (1991), é de que nem
sempre o vestibulando procura aquele curso que
esteja mais ligado a sua vocagio. Fatores como nime-
ro de candidatos por vaga, Instituicoes Puablicas ou
Privadas, proximidade ou nio do domicilio, outras
opgoes que nio a de sua preferéncia, interferem na
escolha do curso.

Esta prova poderia ser uma maneira de verificar
a aprendizagem dos conteddos da Educagio Fisica
nos 1° ¢ 2° graus, desde que fosse encarada como
avaliagio somativa € nio apenas diagnostica.

O vestibular, atualmente, é o instrumento que
serve para realizar as avaliagbes somativas, embora
apresente uma série de limitag6es. O aluno se subme-
te ao vestibular para o curso de engenharia, por
exemplo, deve realizar provas de hist6ria, inglés e
todas as demais disciplinas que, aparentemente, nio

tém muita relagio com o curso no qual ele pretende
se graduar. Assim, supde-se que o vestibular esteja
funcionando como uma avaliacio somativa de rodo
0 processo vivenciado pelo aluno.

Quando se discute essas posigoes, alguns pro-
fissionais levantam a questio da elitizagio que esse
tipo de prova tem intrinsecamente. Infelizmente, o
ensino no Brasil é extremamente elitista. B inegivel
que, quem teve condigoes de conhecer a Europa e os
Estados Unidos, tem oportunidade de obter melho-
res resultados no vestibular de Inglés e geografia,
assim como, querm leu muitos livros, provavelmente,
teri desempenho superior nas questdes ligadas 2
literatura. A realidade da Educagio Fisica ndo €
diferente, se o aluno teve condicoes de freqiientar
academias e clubes ocorreri, também, inevitavel-
mente, um melhor desempenho motor, E por isso
que a perspectiva a ser buscada pela Educacio Fisica
deve ser uma alternativa de transformagio social.

Sobre as finalidades da Educagdo Fisica no 2°
grau a proposta da CENP (1992) é bastante
esclarecedora:

“E preciso que se tenha uma visdo de corpo
e das prdticas corporais, esportivas ou
ndo, embasadas em uma concepgdo de
Educagdo Fisica centrada no bumano,
numa perspectiva de transformacgdo so-
cial que propicie a formacdo de wm bo-
mem conhecedor e critico de sua realidacde
e de seu contexto, capaz de compreendeé-
los e transformd-los” (:15).

A Educacao Fisica nos primeiro e segundo graus
€ tao obrigatéria quanto inglés, histdria, portugués
ou matemdtica, no entanto, ela estd sendo excluida
das provas do vestibular.

Da mesma maneira que nio é realizada uma
avaliagdo da cultura corporal dos alunos no vestibu-
lar geral, também nio o sdo outras formas de lingua-
gem como exemplo: a musica e o desenho (exceto
para provas especificas). Hi, portanto, uma
supervaloriza¢io da chamada linguagem verbal em
detrimento das demais formas de expressio. C que
representa o resultado do processo historico prove-
niente da visio dualista de mundo, onde é mais

valioso ¢ importante aquilo que ocorre ac nivel
intelectual.

O fato de se considerar esse tipo de prova como
avaliagio somativa nio impede, porém, de conside-
rar a avaliacic formativa como a mais apropriada.
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Uma tentativa neste sentido ¢ o futuro vestibular da
Cesgranrio, que procurard conduzir o processo de
avaliagio do aluno durante o 2° grau.

Prova de aptidao x capacidades fisicas
e habilidades motoras

Ha uma tendéncia, dentro das respostas obti-
das, de valorizar a avaliagao de capacidades fisicas em
detrimento das habilidades motoras, no contexto
dos testes. Dois motivos padem explicar esse fato; o
primeiro € a facilidade na obtencgio de dados objeti-
vos desses testes € o segundo € a énfase “biologista”
da Educagio Fisica. Na verdade, quando se avalia
capacidades fisicas, verifica-se componentes tempo-
ririos do desempenho motor. Em outras palavras, o
aluno, com algum treinamento prévio pode melho-
rar o desempenho, assim como perdé-lo facilmente,
caso deixe de pratici-lo. As habilidades motoras
referem-se a0 contririo, 2 mudangas relativamente
duradouras, atendendo de maneira eficiente as ex-
pectativas dos educadores com relacao A avaliagio de
conteudos permanentes (Magill, 1989).

Assim, uma proposta poderia ser a de selecionar
a partir dos contetidos da Educagio Fisica dos 1% e 2°
graus, ou seja; do jogo, da gindstica, das atividades
esportivas, ritmicas e expressivas, quais as habilida-
des comuns. Por exempio, habilidades como andar
€ equilibrar, saltar e arremessar, driblar, chutar e girar
$40 comuns a muitas dessas atividades, por exemplo
0 saltar, faz parte do futebol, no cabeceio, do basque-
tebol, no rebote, e para a cortada no voleibol, para
um salto, uma seqiiéncia de danga e assim por diante.
Aqui torna-se necessirio um parénteses. Entende-
mos que a finalidade da Educacdo Fisica na escola
seja integrar 0 aluno no mundo da cultura corporal,
de tal maneira que ele possa usufruir e transformar as
formas da atividade fisica; a danca, o jogo, o esporte
€ a gindstica (Betti, 1992). O fato de considerarmos na
avaliagio as habilidades motoras e o conhecimento
que os alunos tém sobre a cultura corporal, € apenas
uma aproxima¢io do que se espera da Educagio
Fisica na escola, pois, as formas avaliativas sio, até o
momento, menos abrangentes do que a prépria
realidade educacional, que é um contexto complexo
€ varidvel.

A opgdo para a realizagio de provas-testes ava-
liando habilidades bdsicas seria, na comparacio com
a matemdtica, 0 mesmo que exigir no vestibular
operagoes de adicio, subtracio, multiplicacio, divi-
sio €, no miximo, equacdes de primeiro grau.

Conguanto os cbjetivos da Educagio Fisica do
segundo grau relacionam-se com habilidades mais
complexas e especificas, as disparidades entre as
escolas, principalmente no tocante a material e ins-
talagdes, sugere uma avaliagio de habilidades mais
bisicas num primeiro momento.

Uma critica que pode ser levantada é que o
candidato ao ter conhecimento sobre quais sao os
testes poderia treina-los. Apesar deste treinamento
prévio poder auxilid-lo na execucio dos testes, é
inegdvel que o acervo motor obtido durante o pe-
riodo de escolarizagio deve ter um peso maior sobre
o processo de aprendizagem do aluno.

Uma das possibilidades de atenuar este proble-
ma seria descrever apenas os objetivos dos tesies,
onde, por analogia a outras disciplinas, apenas os
temas sdo relacionados e nZo as questoes em si.

Avaliacao do conhecimento teérico

Apesar de parecer uma inovagao pensar-se em
incluir uma avaliagio do dominio cognitivo em
relagio a Educagdo Fisica, esta se justifica, pois ¢
evidente a necessidade do professor informar aos
alunos sobre por que se estd realizando uma determi-
nada atividade fisica, para que realizd-la ¢ qual a
melhor maneira de conduzir esta atividade fisica.

Para integrar o aluno no mundo da sua cultura
corporal ndo basta ensinar apenas as habilidades
motoras bisicas (saltar, andar, etc.) ou as habilidades
motoras especificas (sacar, tocar, fazer bandejas, na-
dar o borboleta, etc.), ou ainda, obter dos alunos um
otimo nivel de aptidio fisica, porque mesmo que
estes sejam objetivos bastante louvdveis para a Educa-
¢do Fisica na Escola, nio h4d garantias de que possam
promover a autonomia destes alunos no que diz
respeito a um periodo todo fora da escola.

A busca da autonomia deve ser perseguida
também pela Educagio Fisica. Um exemplo favorece
a discussdo. Quando aprendemos matemitica nos
primeiro e segundo graus a intencio € que, termina-
do o periodo de educagio formal sejamos capazes de
calcular os indices de aumento do nosso salirio,
realizar conversées com novas moedas que surgem
no nosso Pais, sejamos habilitados a dar e receber
trocos corretamente, enfim, devemos ser habilitados
a resolver problemas de matemitica do dia-a-dia.

Num paralelo com a Educagio Fisica podemos
dizer que esperamos que os alunos a partir de um
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determinado nivel de ensino da Educacgio Fisica na
escola sejam capazes de manter uma atividade fisica
permanente de maneira auténoma.

Ha uma preocupagio dentro dos meios acadé.
micos de que o corpo de conhecimento especifico
da Educacio Fisica deva ser veiculado no segundo
grau, acompanhando a agio pedagdgica.

CONSIDERACOES FINAIS

£ preciso entender que a avalia¢ao nio deve ser
de carater punitivo, mas sim, nesse caso, numa
perspectiva bastante otimista, um meio de influen-
ciar positivamente a Educagio Fisica Escolar, a partir
da verificagio do processo ensino-aprendizagem. De
outra maneira, estes autores justificam a avaliagio ¢ a
nota na escola:

“Redimensionar o sentido burocrdtico do
dar notas fazendo-a sintese qualitativa do
processode aprendizagem do aluno. Signi-
fica, ainda, fazer da nota um resultado
que permita constalar a aproximagcdo ou
distanciamento do eixo curricular privile-
giado no profeto pedagogico e ndo um
castigo ou compensa¢do para o aluno”
(Coletivo de autores, p. 106, 1992).

Com a manutencio do referido exame ¢ feitas
as devidas modificagées, acreditamos que a Educagio
Fisica nos 1° e 2° graus poderi ser beneficiada. E
preciso “mudar a cara’ da Educagio Fisica na escola,
especialmente no 2° grau, onde sio freqiientes os
problemas com a dispensa dos alunos.

Retirar as provas de aptidao para os alunos
ingressantes nos cursos de Educacio Fisica, seria
reforgar o erro cometido no vestibular, ao
desconsiderar a importincia da cultura corporal para
o humano. Seria 0 mesmo que admitir que o papel
da Educacio Fisica na formacio do individuo é
irrelevante. Por isso, foi elaborada uma proposta de
manutengio do exame pritico, de avaliagio somativa
e baseadas na avaliacio de habilidades motoras co-
muns a diferentes conteddos.

Talvez, quando se ampliarem as discussoes, seja
possivel equipar-se a prova pritica do vestibular as
formas adotadas em alguns paises europeus, em que
0s alunos sic avaliados durante a execugio de algu-

mas modalidades esportivas. Para 0 nosso contexto
socio-cultural poderiamos pensar nos contetdos
nio sé6 esportivos, mas também aos jogos, a gindstica,
a danca ¢ outras formas da cultura corporal.

Através destas justificativas considera-se impor-
tante a manutengiao desta prova, podendo, porém,
ser chamada de vestibular em Educagio Fisica e nio
prova de aptidao, na qual prevaleca a avaliacao
somativa em relagao aos 1° e 2° graus, valorizando a
avaliagdo de habilidades motoras e do conhecimento
sobre a pritica da atividade fisica.
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UNITERMS:  Physical tests for admission in Physical education Undergraduate programs
Physical Education evaluation

ABSTRACT: This study bas analysed different perspectives on physical tests for admission to Physical Education
Undergraduate Programs. Physical Education Colleges and Universities were consulted on wheter they bave
administered such tests or not and ibe manner to conduct them. This matber was also discussed at the Physical
Education Departament - UNESP in Rio Claro, through a special committee which promoted a meeting named “Encontro
Palista para a andlise da Prova de Aptiddo do Vestibular em Educagdo Fisica”. The results showed that among 24
instituitions which answered to a questionare, 12 of them bave administered the test and 12 bave not anymore.
Information about the tests contents evidenced that physical capacities evaluation were tbe main objectives of them. It
bas been sboweed that subject is a very polemic one. The autbors suggested the maintenance of the tests under a new
perspective empbasis on samative evaluation for elementary and secondary school pbysical activity programs by the
administration of motor ability and cognitive tesis.
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APRENDIZAGEM DA TAREFA DE REBATER SOB DUAS CONDICOES
DIFERENTES DE INCERTEZA AMBIENTAL,
EM CRIANCAS DE 6 A 9 ANOS DE IDADE*

Dra. Marta de Salles Canfield**
Dr. Carlos Alberto Ferreira Netto***

RESUMO: Ensinar a tarefa de rebater, sob duas Situagies de ensino diferenciadas quanto a apresentacao e forma de
trabalbo, a criangas de 6 a 9 anos de idade, fol o objetivo deste trabalbo. Participaram deste trabalbo 336 sufettos,
distribuidos em dols grupos experimentats e um controle, que realizaram duas tarefas de rebater, que se caracierizavam
por diferentes requisitos de incerteza ambiental, por ocasido do Pré-teste e Pis-teste. O comportamento do professor, em
ambos os grupos, fof controlado para garantir a ndo interferéncia. Foram estabelecidas bipiteses em relacdo aos nivels
de desenvolvimento (diferentes idades) e quanto as Situagées de Ensino. Os dados do Pré-teste apresentaram um
crescente desempenbo com a idade, Apas um periodo de 20 aulas com cada grupo experimental, verificou-se gue o Grupo
submetido a uma apresentagdo e forma de trabalbo dentro de uma maior incerteza ambiental obteve os melbores
resultados na execucdo de ambas tarefas, 0 que nos demonstra a importdncia de uma metodologia de aula para estas
idades, onde sejam colocadas frente a solugdo de problemas e ndo a mera repeticdo de gestos construidos, estereotipados.

INTRODUCAO

Este trabalho é ¢ artigo da tese de Doutoramento
apresentada a Faculdade de Morricidade Humana
como requisito parcial para a obtengao do grau de
Doutor, em novembro de 1992.

Foi estruturado a partir dos elementos que
compdem a relagio pedagégica: professor - aluno -
objetivo.

Destes trés elementos, o professor tem sido o
alvo em muitos trabathos, na busca de indicadores
que o identifiquem com os melhores desempenhos
de seus alunos. Alguns wrabalhos submeteram dife-
rentes grupos de criangas a diferentes programas de
ensino (Neil e Daws, 1982; Neto, 1987; Halverson,
Roberton, Safrit e Roberts, 1977), outros fixaram-se
nos comportamentos do professor em aula (Yerg,
1977, 1981b, 1983; Phillips e Carlisle, 1983b; Graham,
Soares e Harrington, 1983).

O comportamento do aluno tem sido observa-
do, sendo verificado que o aspecto da quantidade de
pravica na tarefa crivério, associada a qualidade desta

pritica, privilegia a aprendizagem (Silverman, 1985a,
1985b), diferencas de desempenho em relagio as
diferentes caracteristicas das criangas (Tousignant,
Brunelle, Piéron e Dhillon, 1983; Silverman, Dodds,
Placek, Shute e Rife, 1984).

O objetivo da aula, a warefa de aprendizagem,
tem sido pesquisado sob diferentes formas de traba-
lho, com a finalidade de eleger quais os comprome-
timentos que a sua apresentagdo e pratica (Masser,
1986, 1987, 1988, 1989; Neto, 1987) a variabilidade
de situagées da priatica (Pigott e Shapiro, 1984;
Moxley, 1979; Kerr e Booth, 1978) e os diferentes
requerimentos que a tarefa impoe (Durand, Famose
e Bertsch, 1986; Durand ¢ Barna, 1986, Famose,
Durand e Bertsch, 1986), acarretam no desempenho
do aluno.

O professor de Educagio Fisica das séries inici-
ais precisa ser conhecedor da importincia do seu
papel no desenvolvimento integral do aluno.
Deparamo-nos com professores que nio conhecem
a crianga desta faixa etiria, que nio propiciam um
ambiente oportunizador de experiéncias ricas e va-
riadas, que tenham significado para a crianga, e sim
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professores que submetem as criangas a atividades
estereotipadas, restritas e fixas, utilizando estilos de
ensino onde o aluno ndo tem oportunidade de
participagio, a nio ser executar (Canfield, 1984).

Quando um professor programa para os seus
alunos, que estao em fase de desenvolvimento de
suas capacidades motoras, intelectuais e afetivas,
atividades “fechadas”, que nio possibilitam amplia-
¢io e diversificagio, estd automaticamente inibindo,
restringindo o desenvolvimento das criangas, tor-
nando-os mero reprodutores de gestos e tarefas,
construidos por outros € nio por si mesmos. Muitas
vezes, estas tarefas exigem desempenhos superiores
aos apresentados pelas criangas, o que pode nao
despertar seus interesses, levando-as a3 desmotivagio
e a4 perda do gosto pela pritica (Famose, 1990).

Em muitos casos este encontro pedagdgico
“acontece sermn acontecer”’, podendo ser caracteriza-
do como uma simples atividade de recreio, onde nao
estd presente a instrucio, a adequada oportunidade
de pritica e o encorajamento (Gallahue, 1989).

E através da pritica orientada, que tenha como
objetivo o desenvolvimento integral do aluno, res-
peitando suas diferencas individuais, que o profes-
sor alcangard seus objetivos de EDUCADOR.

Partindo destes pressupostos, apoiados nas teo-
rias de aprendizagem fundamentadas no
processamento de informacoes, acreditando que é
através do movimento que as fungoes intelectuais e
perceptivas da criancga sio incrementadas pelas cons-
tantes adaptacoes e modificagoes, onde o aluno atua
dinamicamente de acordo com o contexto ambien-
tal, ¢ que foi estabelecido o objetivo geral deste
trabalho, de verificar qual o efeito de duas diferentes
formas de apresentar e trabathar uma tarefa motora,
na realizagao de duas tarefas motoras inabituais de
rebater, por criangas de diferentes niveis de desen-
volvimento (6 a 9 anos de idade).

METODOLOGIA

Os objetivos especificos foram determinados
em relagio as diferengas quantitativas (escore no
alvo) e qualitativas (ocorréncia de erros no padrio
fundamental) na realizagio de duas tarefas motoras
de rebater.

Foram formuladas seis hipoteses sob as verten-
tes das varidveis independentes, sendo trés relativas

aos diferentes niveis de desenvolvimento, as idades
cronologicas dos sujeitos por ocasiao do Pré-teste,
onde foi hipoteizado: (1) haver uma relacio direta
entre a idade e o desempenho, (2) o desempenho
das criangas ser superior na Tarefa 1 do que na Tarefa
2, para todas as idades, e (3) ser encontrada correla-
¢do entre as medidas quantitativas e qualitativas de
ambas as tarefas, em todas as idades. As outras trés
hipéteses consideraram os escores dos sujeitos dis-
tribuidos nos grupos experimentais (que foram sub-
metidos a diferentes formas de apresentagio e reali-
zagio das tarefas motoras de aula) e o grupo controle
(ndo submetido as Situacoes de Ensino) que foram:
(1) os desempenhos dos Grupos Experimentais [ e
2 no Pdés-teste serem superiores aos do Pré-teste, o
que nio ocorreria com o Grupo Controle; (2) o
desempenhe do Grupo Experimental 2 ser superior
ao do Grupo Experimental 1 que por sua vez seria
superior a0 do Grupo Controle, por ocasiio do Pos-
teste, € (3) o desempenho de Grupo Experimental 2
ser superior ao do Grupo Experimental 1, na Tarefa
2, por ocasiio do Pos-teste.

Foram sujeitos deste trabalho 336 criancas de
ambos os sexos, regularmente matriculadas no ano
escolar de 1990 numa Escola da Rede Particular de
Ensino da cidade de Santa Maria, RS, Brasil. As
criangas cursavam o | Grau, da 1 a 4* série, com idade
variando de 72 a 125 meses. Estes sujeitos foram
distribuidos em doze grupos: oito experimentais
(submetidos a duas diferentes Situagtes de Ensino)
€ quatro grupos de controle. A divisio dos grupos
deu-se de acordo com a série que cursavam, respei-
tando a distribui¢io anteriormente feita pela Escola.

Tarefas Motoras

A tarefa de rebater uma bola maciga de esponja
emborrachada de 62,461 mm de didmetro e 72,246 g,
com 0 uso de um taco de 83 cm de comprimento, no
plano inferior em relagio ao braco (underarm) na
diregdo de um alvo, aconteceu sob duas situagoes
diferentes, Tarefa 1 e Tarefa 2, que eram semelhantes
quanto aos seus componentes, mas variavam entre si
o grau de incerteza ambiental (Famose, 1983).

Em ambas as Tarefas eram registrados e analisa-
dos escores quantitativos (escore no alvo) e qualita-
tivos (forma de movimento).

A Tarefa 1, rampa + bola + alvo, tinha como
objetivo verificar a capacidade da crianga (que estava
na zona de rebatida, siruada no vértice do dngulo de
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60 graus formado pela rampa e o ponto central do
alvo)} de rebater, com o uso de um taco, uma bola que
descia de uma rampa, em diregdo a zona central de
um alvo. O aparato utilizado para o langamento da
bola foi chamado de Equipamento de Trilho Sim-
ples, que foi testado em relagio a fidelidade da
velocidade da bola através de videografia, utilizando-
s¢ uma cidmara de video Panasonic WVP-200 (25
quadros por segundo), videocassete digital Toshiba
DV.80G, televisor Panasonic TC-C20D e Video
Position Analyser VPA-1000. A anilise dos lancamen-
tos da bola permitiu determinar a velocidade média
de 2,023 m/s e desvio padrio de 0,101 m/s.

A Tarefa 2, rampas + escolha da bola + alvo,
tinha como objetivo verificar a capacidade da crianga
(que estava no ponto marcado da zona de espera, que
era o vértice do dngulo de 60 graus formado pelo
ponto central da rampa do meio do ETP e o ponto
central do 2lvo) de discriminar a primeira bola que a
si chegasse, dentre trés que desciam simultaneamen-
te por trés rampas paralelas, rebatendo-a em direcio
a zona central de um alvo. O aparato utilizado para o
lancamento das bolas foi denominado de Equipa-
mento de Trilhos Paralelos (ETP) (Canfield e Motta,
1992) que langava simultaneamente trés bolas iguais
em trilhos paralelos, de maneira que elas adquiris-
sem velocidades diferentes durante o percurso, che-
gando distanciadas entre si a um ponto pré-determi-
nado nma zona de espera. A testagem do ETP foi
também por videografia, sendo possivel determinar
as velocidades das bolas (1 : x-2,195m/s ¢ 5-0,129m/
§; 2:x2,028 € 50,101m/s; 3 : x-1,775 ¢ s-0,112Zm/5) e
0 espagamento entre elas no momento em que a
primeira atingja a linha de referéncia (1 - 2 bola:
70,7cm; 1 - 3 bola: 82,9cm e 2 - 3 bola: 12,2cm).

Processo de Ensino

Durante o periodo experimental (Tuckman,
1989) houve o tratamento da variivel independente
forma de apresentagao e realizacio das caracteristicas
bio-informacionais da tarefa de rebater (Famose,
1984). Foram desenvolvidas duas Situacoes de Ensi-
no, € o que as diferenciava era o fatwor ‘‘certeza
ambiental”, gerado pela estabilidade ou instabilida-
de dos aspectos ambientais relacionados com a tarefa
a ser executada, o que acarretou diferentes formas de
apresentacio e de realizagio das atividades nas vinte
aulas dos dois grupos.

A Situagdo de Ensino A era aquela em que a
professora explicava a forma bisica de execucio da

tarefa, podendo usar a demonstracio, distribuindo e
recolhendo o material diddtico necessirio, circulan-
do pelo espage de aula procurando ser presenga
proxima para todos os alunos, elogiando as suas
realizacles, incentivando-os a praticarem, cuidando
assim para que passassem a maior parte do tempo na
habilidade critério, ajudando-os na colocacido do
material. As atividades propostas a este grupo garan-
tia uma homogeneidade no fator “certeza ambien-
1al” onde o aluno tinha definidas as dicas sobre o
alvo, operagées, arranjo material e critérios de suces-
s0 (Famose, 1984).

A situagio de Ensino B era aquela em que a
professora explicava a forma bisica de execucio da
tarefa, podendo usar a demonstracio, distribuindo e
recolhendo o material diddtico necessirio, circulan-
do pelo espago de aula, procurando ser presenga
proxima para todos os alunos, elogiando suas reali-
zagOes, incentivando-os a praticarem, cuidando as-
sim para que passassem a maior parte do tempo na
habilidade critério, ajudando-os na colocagio do
material. As atividades propostas a este grupo garan-
tiam uma “incerteza ambiental” onde as dicas sobre
o alvo, operagbes, arranjo material e critérios de
sucesso eram definidas com amplitude (Famose,
1984).

Todas as vinte aulas dos dois grupos experi-
mentais aconteceram na propria Escola, no periodo
normal de aula, com uma duragio rigida de trinta
minutos cada, durante dois meses. Q Grupo Contro-
le, que pertencia 2 mesma Escola, teve aulas de
Educacio Fisica com atividades de jogos, duas vezes
por semana, com a duracio de 45 minutos cada aula.
Estas aulas foram prescritas € acompanhadas pela
pesquisadora, como uma forma de garantir a nio
interferéncia nos objetivos do trabalho.

A professora foi a mesma para os dois grupos
experimentais, como uma forma de garantir a valida-
de interna da pesquisa, em relagio as suas caracteris-
ticas jd que era esperado que tivesse o mesmo
comportamento nos dois grupos. Esta igualdade de
comportamento pedagogico foi controlada durante
o desenvolver das aulas, para que nio interferisse no
desempenho final dos alunos. Foi seguido nas aulas
um planejamento previamente elaborado, de acordo
com a Classificacio Geral das Caracteristicas Bio-
informacionais (Famose, 1983) que analisa a tarefa de
acordo com a sua natureza ¢ estrutura, sendo a
estrutura a articulagdo interna de seus elementos,
compreendendo necessariamente dicas (informa-
¢Oes - cues) sobre o alvo, as operagdes, o arranjo
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material € o critério de sucesso. O estabelecimento
das tarefas basicas das aulas teve sempre presente a
escala de cada um destes componentes, representan-
do dimensdes de complexidades informacionais di-
ferentes. A professora se submeteu a um treinamento
quanto ao seu comportamento em relagio as varia-
veis Processo do paradigma Pressiagio-Processo-Pro-
duto (Dunkin ¢ Biddle, 1974), conforme defini¢oes
de Siedentop (1983) e Fischer e col. (1980). Foram
filmadas cinco aulas de cada rurma, perfazendo 25%
do total, com o auxilio de um microfone sem fio para
que o comportamento verbal da professora fosse
registrado, e controlada a homogeneidade de com-
portamentos em ambos os grupos.

Coleta de Dados

A coleta de dados, Pré-teste e Pos-teste, aconte-
ceu na propria Escola, num salio medindo 13,20m
por 8,40m, situado no andar inferior, onde nio
haviam salas de aula, sendo um lugar calmo e silen-
¢ioso. Foi colocada uma parede divisoria, para que as
execucodes da Tarefa 1 ficassem independentes da
Tarefa 2.

A Equipe responsadvel pela coleta e pelo registro
dos dados foi composta de oito pessoas, cinco
estagidrios ¢ dois egressos do Curso de Educagio
Fisica, e um profissional da Comunicagio, responsa-
vel por operar a cimera de video. Eles submeteram-
S€ a um treinamento, € uma situagio simulada de
teste, para verificar o bom desempenho de suas
fungdes.

A ordem de realizagio das Tarefas, pelos sujei-
tos, foi primeiro a Tarefa 1, seguida imediatamente
da 2. No proprio local de realizacio de cada tarefa a
crianca recebeu as informagdes padronizadas do
como realizd-la, sem ser-lhe colocado um modelo
quanto a forma de rebater. Em cada uma das Tarefas
foram executados rés ensaios consecutivos, nio
havendo qualquer comentério avaliativo sobre a exe-
cugio. Como uma maneira de minimizar os efeitos
do desconhecimento da Tarefa de rebater, antes da
crianga ser colocada em situagio de teste, lhe foi
proporcionada oportunidade para a pritica livre do
rebater contra uma parede. As execugdes foram
individualizadas.

Registro dos Dados

Os dados do Pré.teste foram coletados em
margo/1990 ¢ os do Pés-teste em junho/1990, ap6s 20

aulas com o0s grupos experimentais, na aprendiza-
gem da tarefa de rebater, sob duas diferentes Situa-
¢oes de Ensino.

Para cada uma das Tarefas foram registradas
medidas quantitativas, o escore obtido em cada um
dos trés ensaios em relagio a zona do alvo atingida
pela bola, se o alvo nio era atingido, e se a bola nio
era rebatida. O alvo era dividido em cinco zonas
iguais (50cm de largura por 70cm de altura cada)
sendo a zona central de cor azul e as demais de cor
branca. Estas zonas receberam pontuagio
discriminante, como uma forma de se obter média
dos escores, premiando o ensaio onde a bola rebati-
da atingisse a zona central do alvo. As pontuacdes
foram: 4 pontos para a zona central; 3 pontos para as
zonas laterais internas esquerda e direita; 2 pontos
para as zonas laterais externas esquerda e direita; 1
ponto para a bola rebatida que nio atingia o alvo, e
Zero quando a bola nio era rebatida. Se a bola foi
rebatida € ndo atingiu o alvo, passando por cima
dele, foi computada a pontuagio referente a zona
correspondente. O registro destes escores foi realiza-
do na hora da execugio, utilizando-se Fichas, que
eram preenchidas por dois registradores, logo ap6s
cada ensaio.

Para a Tarefa 2, a escala de pontuagio foi a
mesma, sO que este escore foi multiplicado por uma
constante 2 quando a primeira bola era rebatida, ¢
por 1 se a segunda ou terceira bola tinha sido
rebatida. Este procedimento possibilitou que fosse
calculado o somatdrio dos escores do sujeito nos trés
ensaios de acordo com a bola rebatida, premiando o
ensaio em que a bola rebatida tivesse sido a primeira
a chegar, atingindo a zona central do aivo.

Os dados qualitativos eram a ocorréncia ou nio
de erros no Padrio Fundamental de Rebater, na
execugio dos trés ensaios. Foi elaborada uma listagem
de erros, que partiu dos “problemas comuns™ apre-
sentados nas obras de David Gallahue (1975, 1985,
1989) composta de onze itens a serem observados:
falha em manter os olhos na bola; empunhadura
imprépria; falha em ajustar-se apropriadamente para
a rebatida; falha em girar o corpo na direcio da
rebatida; pobre backswing; inabilidade em coorde-
nar 0s movimentos; restrita rotacio do corpo; manter
os cotovelos proximos ao corpo; manter o tronco
reto; manter os pés unidos e estaciondrios, e nio
haver intencionalidade na rebatida. O registro destes
dados foi feito pela videofilmagem com uma cimera
Panasonic OmniMovie VHS PV-530 de todos os en-
saios, que posteriormente foram decodificados por
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dois observadores, que eram alunas estagidrias do
Curso de Pedagogia. Estes observadores submete-
ram-se a um treinamento, sé iniciando o trabalho de
observagao da forma do movimento de rebater quan-
do foi alcancado no minimo 85%% de concordincia,
conforme o Coeficiente de Acordos Inter-observado-
res (Siedentop, 1983). Durante o processo de
decodificagio, a cada 50 criangas era conferido este
percentual de concordincia.

RESULTADOS

Os dados relativos a realizagio das Tarefa 1 ¢
Tarefa 2 foram regisirados de duas formas: quantita-
tiva e qualitativa, que eram o escore obtido quanio a
zona do alvo e a ocorréncia de erros de forma de
rebater, respectivamente. Considerando esta dife-
renciacdo de dados, tornou-se necessdrio uma
normatizagdo, utilizando-se a Escala T (Johnson ¢
Nelson, 1979) que converte os dados brutos em
escores padronizados normalizados, onde a média
constante ¢ 50 ¢ o desvio padrio é 10.

O programa utilizado foi o Soft Statistics
Apllications Systemn (SAS) que possibilitou a realiza-
¢ao da Multianilise de Varianga (MANOVA), da Andli-
s¢ de Varianga (ANOVA) e outros procedimentos
estatisticos descritivos como Andlise de Regressdo,
Correlacao, Média e Desvio Padrio.

Os dados foram apresentados e discutidos res-
peitando as vertentes principais consideradas no
estabelecimento das hipoteses, que sao as diferentes
idades dos sujeitos e as diferentes Situagoes de
Ensino 4 que os grupos foram submetidos. Quando
os dados foram tabulados para as hipéteses 1, 2 e 3,
que eram relativas as idades, ndo foi considerado o
grupo experimental a que o sujeito fazia parte, ja que
estes dados consideraram so a situacio do Pré-Teste,
pois a do Pés-teste estava contaminada pela situagao
experimental de ensino. Para as restantes hipdteses,
relativas as Situacoes de Ensino, os dados foram
tratados de acordo com a varidvel independente, sem
ser considerada a idade do sujeito.

As conclusoOes parciais enfocaram cada uma das
hipoteses, em separado: (1) confirmando um dos
pressupostos bidsicos do Desenvolvimento Motor
(Gallahue, 1989; William, 1983; Corbin, 1980;
Espenschade e Eckert, 1974; Wickstron, 1977;
Roberton e Halverson, 1984) de que ¢ desempenho
das crianc¢as em ambas as tarefas, no Pré-teste, apre-

sentou um aumento de acordo com a idade, tanto no
aspecto guantitativo como no qualitativo, mas no
momento em quc as tarefas foram analisadas separa-
damente, esta tendéncia nao foi encontrada para a
idade de 8 anos, na Tarefa 1, o que é explicado por
haver mais meninas do que meninos nesta idade,
estando ji provado em estudos (Roberton, Halverson,
Langendorfer e Williams, 1979; Milne, Seefeldt ¢
Reuschlein, 1976; Isaacs, 1980; Singer, 1969} a supe-
rioridade de desempenho do sexo masculino; (2) o
desempenho das criangas, independente da idade,
na Tarefa 1 nio foi estatisticamente superior ao da
Tarefa 2 como esperado, ji que esta apresentava
maior grau de incerteza ambiental, conseqiente-
mente aumentando seus requerimentos necessitan-
do maior organizacio da resposta (Famose, 1983,
1986; Arnold, 1985, Durand e Barna, 1986, Roberton
e Halverson, 1984), este fato pode ser explicado pela
inconsisténcia de medidas apresentadas por criangas
em situagdes de teste que € considerado por
Thompson (1990) como um grande risco, ¢ que foi
encontrado por Seils (1951) e Malina (1982); (3) para
todas as idades foram encontradas correlagoes nega-
tivas entre as medidas quantitativas e qualitativas,
indicando que a medida que aumentava o escore de
acertos na zona ceniral do alvo, diminuia o nimero
de erros no padrio fundamental de rcbater, o que
vern de encontro aos estudos do Padrio Fundamen-
tal de Rebater (Williams, 1983; Wickstrom, 1977,
Gallahue, 1989; Espenschade e Eckert, 1980;
Roberton e Halverson, 1984) onde consideram que
a crianga por volta dos seis anos de idade alcanga o
estigio maduro neste padrio, sendo que aos trés
anos de idade € capaz de rebater com sucesso uma
bola utilizando o padriao underhand (Espenschade e
Eckert, 1980); (4) os dois grupos experimentais apds
terem estado sob as diferentes Situagoes de Ensino,
apresentaram escores superiores aocs do nivel de
entrada, tanto considerando o aspecto quantitativo
como © qualitativo, confirmando a importincia da
atuacio do professor (Berliner, 1974; Piéron, 1988)
e indo de encontro aos achados de Neto (1987) ¢
Masser (1986, 1987, 1988 € 1990), o que nao aconte-
ceu com o Grupo Controle que chegou a apresentar
escores inferiores no Pgs-teste em relacdo ao Pré; (5)
o0 Grupo Experimental 2, submetido 4 Situacio de
ensino onde a tarefa era apresentada e trabathada
com maiot incerteza ambiental, apresentou no Pos-
teste 0s escores quantitativos mais elevados, mas nio
a menor ocorréncia de erros na forma de rebater que
foi apresentado pelo Grupo 1, quando as 1arefas sio
analisadas em separado, 0 que vem mais uma vez ser
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relacionado a inconsisténcia de medida e ao fato de
gque durante o periodo de ensino foi utilizado o
feedback interrogativo, que pode nio ser eficaz para
criangas desta faixa etdriz; (6) 0s escores quantitativos
e qualitativos do Grupo 2, na Tarefa 2, foram supe-
riores aos do Grupo 1, confirmando o pressuposto
de que para um melhor desempenho em tarefas com
caracteristicas de incerteza ambiental, deve-se pro-
porcionar oportunidades de pritica de acordo com
estas caracteristicas (Famose, 1983; Durand, Famose
¢ Bertsch, 1986; Famose, Durand e Bertsch, 1986).

Considerando as principais limitagoes deste
estudo, que foram: (1) a nao randomizagio dos
grupos (Tuckman, 1989), ja que utilizou-se grupos
intactos; (2) as tarefas motoras usadas como medida
requeriam precisio, o que pode ter feito com que
alguns sujeitos se preocupassem mais em acertar a
zona central do alvo, descuidando da forma de
execugao, € esperar para rebater a segunda ou tercei-
ra bola na Tarefa 2, como uma forma de ter mais
tempo e melhor se preparar para a rebatida; (3) os
sujeitos pertenciam a uma Escola onde nio haviam
aulas regulares de Educagio Fisica, o que fez com que
a professora tivesse que dispender tempo em resol-
ver problemas de indisciplina, responsabilidade no
uso do material € cumprimento de “‘regras de convi-
véncia”’ e (4) a fronteira entre os sete pontos que
compdem a tabela de classificagio geral das Caracte-
risticas Bio-informacionais da Tarefa Motora (Famose,
1983) ¢ muito proxima e fragil, o que acarretou numa
certa dificuldade para o estabelecimento das tarefas
bdsicas para as aulas dos dois grupos experimentais,
€ que apresentamos a Conclusio Geral deste traba-
tho, que teve como principio responder ao Problema
de pesquisa: “Que diferengas de desempenho exis-
tirio na realizagdo de duas tarefas motoras inabituais
por criangas de 6 a 9 anos de idade, considerando as
diferentes situagoes de ensino a que foram submeu-
das?”’

Concluimos que as diferencas de aprendiza-
gem apresentadas pelas criangas foi decorrente da
forma de apresentagio e trabatho da tarefa motora,
considerando que o comportamento pedagégico do
professor foi controlado, sendo semelhante para
ambos os grupos.

Esta conclusio nos leva a afirmar sobre a impor-
tincia de ser oportunizado A crianga a pritica de uma
Educagdo Fisica que ndo seja mera reprodutora de
modelos, caracterizada por aulas que muitas vezes
nio atendem os interesses dos alunos ¢ muito menos
seu nivel de desenvolvimento. Com somente 20

aulas, foi-nos possivel alcancar uma curva de apren-
dizagem que evidenciou os diferentes niveis de
desenvolvimento e as difcrentes formas de ensino,
sendo superiof 0 grupo que teve a oportunidade de
experimentar € gerenciar uma instabilidade ambien-
tal, demonstrando ser estc o caminho para que o
nosso aluno desenvolva, através do movimento, seus
aspectos Cognitivos.
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ABSTRACT: To teach the striking task, under two different Situations of Teaching, to 6-9 years old children, was the
objective of this research. The sample was composed by 336 subjects, two experimental groups and one control, where
each one did two striking tasks, caracterized by different environment uncertain requirements, on Pre-test and Post-test.
The teacher bebavior at both groups was under conirol 10 neutralize the interference. Hypotbesis were statemented to age
levels (different ages) and to Situations of Teacking. The Pre-test daias sbowed a tmproved performance with the age. After
twenty classes with each experimenial group, was verificated a superiority of the Group submeted to presentation and
realization of the task under mare environment uncertanly on botb striking tasks performances, These results prove the
importance of the pedagogical metbodologie on problem solutions fot that ages and not just build skills repetition.
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entrevistas e debates

REFERENCIAL TEORICO-MEDOLOGICO PARA A PRODUCAO
DO CONHECIMENTO SOBRE METODOLOGIA DO ENSINO

DA EDUCACAO FiSICA E ESPORTE*

Celi Nelza Zulke Taffarel**

UNITERMOS: Metodologla da pesquisa em Educagdo Fisica e Esporte;
Metodologia do ensino da Educagdo Fisica e Esporte.

RESUMO: O objetivo do trabalbo fol delinear, preliminarmente, um referencial tedrico-metodologico, para
produgdo, critica e difusdo do conbecimenio sobre Metodologia do Ensino da Educagao Fisica e Esporte, levando em
conta a situagdo do Nordeste do Brasil, a partir das seguinies dimensoes: 1. evidéncias empiricas de mais uma profunda
crise do capitalismo expressa: a) nos indicadores das conseqiiéncias sociais para o Nordeste do Brasil, dos ajustes
estruturais impostos por politicas Neo-liberais; b) nos indicadores da ascenséo dos intelectuais institucionais e o declinio
dos Intelectuals orgdnicos. 2. Necessidade da qualificacdo, no dmbito da producdo do conbecimento sobre Metodologia
do Ensino da Educacdo Fisica e Esporte, de uma Teoria Pedagogica cujas categorias decorram da prdtica pedagogica
compromissada com um Projeto Historico superador da socledade de classes,

APRESENTACAO

O objetivo do presente trabatho é delinear um
referencial tedrico-metodolodgico, para a produgao,

esgotadas € ndo sio as Unicas, mas sem as quais
compromete-se a reflexio critica.? Essas duas dimen-
soes que se inter-relacionam sao:

1 - As evidéncias empiricas de mais uma profunda

critica e difusdo do conhecimento sobre Metodologia
do Ensino da Educacio Fisica e Esporte, levando em
conta a situagio do Nordeste do Brasil - um dos
maiores bolsoes de miséria do mundo.'

crise do capitalismo, expressas no colapso da
modernizacio, na crise das ideologias, dos
paradigmas cientificos, na crise dos valores, da
ética, da politica, € na recorréncia culiural, trago
marcante da pds-modernidade.’ Crise essa que
pode ser reconhecida nos indicadores das conse-

O tema serd abordado a partir da consideracio
de duas dimensoes possiveis, que nio serio aqui

* Texto bisico do Curso sobre Merodologia do Ensino da Educagio Fisica ocortido durante a realizagio do Il Encontro Pernambucano
de Pesquisa em Educagio Fisica. I Encontro de Pesquisa em Educagio Fisica da regiio Nordeste do Brasil.

** Professora Adjunio 4 UFPE, doutora em Educagao UNICAMP, Pesquisadora do CBCE, Membro SBPC/ANPEd/ANFOPE/AELAC.

! Ver a respeito BACELAR, Tania. Nordeste, Nordestes. In: Teoria ¢ Debate. n.19:2-6, 1992. Ver ainda, dados sobre “Indicadores do
Desenvolvimento Mundial” apresentados nos relatérios do Banco Mundial 1990 sobre a POBREZA, 1991 sobre o DESAFIO DO
DESENVOLVIMENTO, 1992 sobre DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE, 1993 sobre SAUDE. Ver ainda, SANTOS, Theotonio. No
Fundo do Pogo. In: Caderros do Terceiro Mundo. Ano XVI, n.167, 1993, Especial ECONOMIA, p.29-33.

2 Reflexao critica assume no presente trabalhoa dimensio a ela atribuida segundo as teses de Marx sobre Ludwig Feuerbach. Vera respeito
MARX, K., ENGELS, F. A ldeologia Alera (Feuerbach). 6.ed., Sao Paulo : Hucitec, 1987.

* A expressio da pos-modernidade no gerenciamento empresarial pode ser reconhecido nos elementos denominados de “TERCEIRA
GERACAO dogerenciamento empresarial”, erado “homenware”, era do predominio do *“SETOR QUATERNARIO da economia. Fra
da revolugao da informética. Erada robotica, da automagio, da realidade virtual. Era da acentuacao da acumulacio do capital pelo valor
fetichisado do dinheiro, gerado s custas do trabalho humano e da expropriagio da mais-vatia, capital especulativo que hoje se
potencializa pela ciranda financeira, pelo endividamento externe dos paises “‘em vias de desenvolvimento”. Ver mais a respeito da
Informitica In: CHAVES, Eduardo. Informdtica: micro revelagbes. Campinas : Cartgraf, 1987. Hi ainda, BORGES, Juliano. Efeitos da
microeletronica no mundo do trabalho. In: Principios, n.25 de Maio/junho/jutho de 1992. Ver também, SILVA, Agenor. [usoes na
sociedade pés-industrial. In: Principios, n.27, Novembro/dezembro/1992 e janeiro/1993. Na esfera da religiosidade a expressio do
fendmeno da pés-modernidade éadenominada “NovaEra”, ou “Erade Aquirio”, da “Libertaciio Espititual”’, da **Consciéncia Césmica”,
movimento religioso de cariter ecuménico que incorpora elementos das tradigoes otientais - fundamentos do budismo -, € assume
a consciéncia ecolbgica, a auséncia de um corpo fechado de doutrinas, e pela variedade de interesses. Esse movimento que realizou
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qiéncias sociais para o Nordeste do Brasil, dos
ajustes estruturais impostos por politicas Neo-
liberais capitaniadas pelos grandes blocos econd-
micos em formagio. Crise que pode ser reconhe-
cida, também, nos indicadores da ascensido dos
intelectuais institucionais e o declinio dos inte-
lectuais orginicos, representando uma contra-
revolugao cultural, um grande salto atrds.

2 - A necessidade da qualificacio, no dmbito da pro-
dugio do conhecimento sobre Metodologia do
Ensino da Educacio Fisica & Esporte, de uma
Teoria Pedagogica cujas categorias decorram da
priatica pedagogica compromissada com um Pro-
jeto Histérico superador da sociedade de classes,
superador do capitalismo.

“Recorréncia cultural” estd significando no
presente texto como sendo, o encaminhamento de
demandas historicamente forjadas e que buscam ser
atendidas, tanto por sujeitos individuais, quanto por
sujeitos politicos coletivos, de acordo com suas
possibilidades de acesso a determinados bens histo-
ricamente produzidos. Assim como para os indivi-
duos que vivem em paises industrialmente desenvol-
vidos, a informdtica possibilita lidar com a “‘realidade
virtual”, os individuos que vivem nos paises onde
prevalece formas econdémicas pré-capitalistas, recor-
rem ao misticismo e ao miticismo para lidar com
dados da realidade. O que 0s aproxima € o fato de
que a logica de raciocinar sobre a realidade é baseada
em pseudoconceitos, ou seja, em representagoes da
realidade. A légica que os rege € o da alienagio,
alienagio esta acentuada drasticamente no capitalis-
mo avanc¢ado.

Quanto a0 termo pds-modernidade, ¢ aqui
utilizado como sendo a manifestagio de elementos
da cultura que convivem com seus contririos, seus
antagdnicos, seus diferentes, que intentam superar,
mas o fazem somente em suas formas fenoménicas,
visto que em sua esséncia ndo se altera o principio de
sua producio - sefam bens materiais ou espirituais -,

que ¢ o principio da produgio social e da apropria-
¢do privada. O discurso da modernidade refere-se ao
industrialismo, a terceira revolu¢ao industrial, e aos
ajustes necessdrios das Naghes para a nova ordem
econdmica neoliberal. O da pés-modernidade refe-
re-se a expressio da modernidade no dmbito cultu-
ral, politico, ético, religioso. Compde o discurso da
pos-modernidade “‘o fim da politica e o surgimento
de novas identidades culturais™, “os valores univer-
sais acima dos interesses de classes”, “o ecletismo™, “o
pluralismo™, “o fim da historia”, “o fim do marxis-
mo”, “‘o fim das referéncias”, ‘o fim das perspectivas
totalizantes™, “‘a era das incertezas”, “‘a recorréncia
cultural 20s simples”, “aos nichos”, “ao local-regio-
nal”. Na esfera da Educagio Fisica & Esportes, aerada
pés-modernidade pode ser caracterizada como a era
do “jogo com a miquina”, a era das simulagoes, a era
dos simulacros, a era dos robosex, a era da tirania dos
misculos sobre a sensibilidade corporal, a era do
esporte espetaculo de *“‘altos rendimentos”, o esporte
para ser visto e consumido a distincia, satisfazendo-
se com isto as necessidades forjadas pela indistria
cultural, esportiva de massas ¢ seus subprodutos,
como O sdo, todos os derivados utilizados na
“corpolatria”, na idolatria ao corpo, e no “esporte de
altos rendimentos”. E a era em que o jogo tem seu
polo agonistico exacerbado, fazendo-se “necessirio
para controlar eticamente sua pritica, um sofisticado
aparato tecnoldgico desenvolvido, por exemplo,
pela medicina para detectar “dopping”.

Aponto para este marco referencial tedrico-
metodolégico na produgio, critica e difusio do
conhecimento sobre Metodologia do Ensino da
Educagdo Fisica & Esportes e sua qualificagio, por-
que falar de um lugar axiologicamente neutro é
engodo, € irresponsabilidade profissional, e ainda,
porque esgotaram-se as possibilidades dos discursos
pedagogicos “ progressistas” que nio qualificam, radi-
calmente suas propostas, ¢ nio as aproximam dos
interesses histéricos da classe revoluciondria, a classe
trabalhadora.*

em Junho de 1993 a sua Primeira Conferéncia Interplanetaria Metafisica encontra forte resisténcia dos evangélicos que intentam sua
hegemonia mundial enquanto religiio - esfera que trata da relagiio do homem com o sagrado. Frenic a grande crise instalada e na busca
de solugoes, recorre-se aos milagres e a salvagzo pela fé. No Brasil a classe média recorre ao esoterismo e s classes pobres as igrejas
evangélicas, que ficam abertas ¢ disponiveis o tempo todo e os pobres encontram grande receptividade, ou entio a2 umbanda ou
candombié. Os culios afro-brasileiros como o candomblé ¢ a umbanda, voltados a cultuar a natureza e os antepassados, estio envolvidos
na “‘guerra santa” com os evangélicos e os caidlicos, que disputam com elas poder e fiéis. Ver maisa respeito, In: Cadernos do Tercetro
Mundo, Ano XVI n.167. Ver mais a respeito desse fendmeno humano, social, psicolégico e politico BOTTOMORO, T. (Editor).

Dictondrio do Pensamento Marxista. Rio de Janeiro, Zahar, 1983.

4 Quantoa nio neurralidade da ciéncia, ou de qualquer outraagao humana, isso € ponto pacifico entre as diferentes perspectivas teéricas
que apresentaram, no decorrer desse século, refutagbes aos pressupostos filosoficos do positivismo. Ver a respeito, no marco da
Hermenéutica, as contribuigoes de RICOEUR, Paul. Interpretacdo e ideologias. 3.cd. Rio de Janeiro, F. Alves 1988, e ainda, no marco
da escola de Frankfurs, as contribuigdes de HABERMAS, Jiirgen. Conbecimenio e interesse. Rio de Janeiro, Guanabara, 1987.
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EM QUE CONTEXTO ESTAMOS
PRODUZINDO E DIFUNDINDO
CONHECIMENTOS SOBRE
METODOLOGIA DO ENSINO

DA EDUCACAO FISICA & ESPORTES?

O final do século XX serid visto, ¢ém uma retros-
pectiva histérica, como o periodo de mais uma crise
ciclica do modo de produgio e reproducdo da vida.
Segundo Hobsbawm, (1992)° esses periodos de crise
ciclica denominados pelos historiadores de “‘ondas
longas de Kontratiev” estio associadas as grandes
transformacgoes e reestruturagoes da economia mun-
dial, as crises da ideologia, da cultura e da civilizagio.

Estamos perante uma profunda crise do proces-
so civilizatorio, ameacados pela desintegragao social,
pelas catdstrofes nucleares, ecolégicas e com possibi-
lidades concretas de extingio da vida no planeia
terra. A concentracio de renda, do conhecimentio e
do poder em uma minoria gerou um caos € a
marginalizagio de 3/4 da popula¢io mundial.

Estdo contidas nesse contexto os conflitos étni-
CO0s, raciais, nacionalistas, as aproximadamente 30
guerras em decurso atualmente, o buraco na camada
de ozdnio, o devastamento e extingio de recursos
naturais, ecoldgicos, as doencas endémicas, a conde-
nagio de 4/5 da humanidade ao nivel de pobreza,
entre 0s quais 1/4 de miseriveis, 0s surtos migrato-
rios, a xenofobia dos paises “ricos™ e seus mecanis-
mos de protecdo, expressos em suas politicas de
relaghes exteriores.

Convivemos hoje com formacgdes econdmicas
que vio das primitivas sociedades tribais pré-capita-
listas,® até a forma mais adiantada do capitalismo

imperialista,” forma que busca sua hegemonia is
custas da devastacio do planeta e seus ecossistemas -
natureza, social, psiquico.®

Segundo Hobsbawm (1992:144) “(...) um mun-
do onde hid desigualdades tio impressionanies e
sempre crescentes ndo poderd se manter estivel por
muito tempo’’.

Este momento historico exige, de nossa parte,
enquanto professores, educadores e cientistas, a
responsabilidade de conhecermos e reconhecermos
as possibilidades humanas de explicar e interferir
nessa realidade.

Levando em conta tal contexto mundial, vou
privilegiar a indicacio de um referencial tedrico-
metodoldgico, para a producio do conhecimento
sobre Metodologia do Ensino da Educagic Fisica &
Esportes que, em suas andlises, buscam articular as
dimensdes singular e particular da pesquisa e do
ensino com a totalidade da realidade social com-
plexa.’

Isto nos coloca frente a questoes filosdficas que
perpassaram todo o processo civilizatério e que
agora s#o drasticamente recolocadas. Questoes filo-
soficas “as quais buscaram-se explicagdes, e que
configuraram o que hoje podemos reconhecer como
sendo as perspectivas idealista e materialista de pro-
dugdo do conhecimento.'

Isto nos coloca, ainda, as questoes discutidas no
marco da sociologia do conhecimento e que estio
presentes nas demais disciplinas das ciéncias sociais
€ humanas, e que dizem respeito ao “‘engajamento
politico da ciéncia e o conhecimento objetivo da
verdade™."

5 HOBSBAWM, Eric. Crise da ideologia: liberalismo x socialismo. Coléquio de inverno da universidade Aurénoma do México - UNAM/
Consetho nacional de cultura - CNC, 1992,
® Ver a respeito MARX, Kasl. Formadgoes econbmicas précapitalistas. Introdugio de Eric Hobsbawm. Sio Paulo, Paz e Terra, 1984,
7 Ver a respeito os textos de TONI, Dilermanod. O que promete 3 crise atual do capitalismo. In: Principios, n. 25:39-45, Maio/Junho/
Julho, 1992 e ainda, GOMES, Luiz Marcos. O imperialismo, fase superior do capitalismo. In: Principios, n.25:46-53, Maio/JJunho/Julho,
1992. O que se destaca nessas andlises é o extremo agravamento da opressao imperialista, consubstanciada em dados que demonstram
que a producio ¢ social € a apropriagio continua privada, evidenciando-se 2 supremacia do capital financeiro sobre todas as outras
formas de capital, o que significa que uma minoria de “Estados Ricos”, vivem de rendimentosem oligarquias financeiras que massacram
os paises devedores, julgo que estd tornando cada vez mais insuportivel.
® GUATTERRI, Felix. As trés ecologias. Sio Paulo, Papirus, 1992,
® Ver a respeito KURTZ, Robert. O Colapso da Modernizagdo: da derrocada do socialismo de caserna i crise da economia muadial. Rio
de Janeiro Paz e Terra, 1992.
¥ A respeito da filosofia do conhecimento ¢ o que constituem as perspectivas idealistas € materialistas, encontramos os trabalhos de
CHEPTULIN, Alexandre. A dialética materialista: Caregorias ¢ leis da dialética. Sio Paulo, Alfa-Omega, 1982; e ainda, LENINE, V.
Materialismo e Empirocriticismo. Lisboa, Progresso, 1982,
" Ver a respeito, as contribuicoes de LOWY, Michael. In: Método dialético e Teoria Politica. 2.ed. Rio de Janeiro : Paz e Terra, 1978.
Asaventuras de Karl Marx contra o Bario de Munchhausen: Marxismo e positivismo na sociologia do Conhecimento. Sio Paulo : Busca
Vida, 1987.; Ideologias e Cléncias Sociais: Elementos para uma anslise marxista. 5.ed. Sio Paulo : Cortez, 1989.
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Frente a isto nos perguntamos:

- é possivel produzir, criticar e difundir o conheci-
mento sobre Metodologia do Ensino da Educagio
Fisica & Esporte sem levar em conta o modo de
producio hegemdnico, “locus” dessa producio?’

- é possivel negar que a crise do capitalismo impe-
rialista moderno diluiu, mas nio superou a contra-
dicio “‘trabalho-capital”” que é expressa na polariza-
¢ao entre a producgio social de bens ¢ sua apro-
priacio privada?"’

- é possivel desconhecer que frente a violéncia dessa
forma primitiva de relagdes sociais, impoe-se a
necessidade imperiosa das agdes responsaveis de
“sujeitos politicos coletivos”, locais, nacionais €
internacionais?'*

- & possivel produzir, criticar e¢ difundir conheci-
mento sobre Metodologia do Ensino da Educagio
Fisica & Esportes fora do marco referencial de
classes no qual estd ideologicamente assentado o
modo de produgio capitalista e suas possibilidades
de producgio e apropriagio social do conhecimen-
o?"*

- é possivel produzir, criticar e difundir conhe-
cimento sobre Metodologia do Ensino da Edu-
cagido Fisica & Esportes sem uma referéncia

histérica sobre o projeto de sociedade a ser
cotidianamente construido?'®

- & possivel admitir que o trabalho humano, fonte de
riquezas, dignidade ¢ felicidade, por ser a atividade
histérica de producio e reprodugio da vida huma-
na, de elaboracdo da cultura, possa continuar sendo
mercantilizado, desapropriado, negado a maioria
da humanidade ¢ ndo ser considerado enquanto
principio educativo?'’

- é possivel negar que vivemos em uma época de
“(...) abatimento, desmoralizacio, cisoes, diver-
géncias, renegacio, pornografia em vez de politico,
com reforgo da tendéncia para o idealismo filoso-
fico, ao misticismo como disfarce de um estado de
espirito contra-revoluciondrio?'?

Buscando respostas a estas questoes, levando
em conta as tendéncias cientificas na produgio do
conhecimento construidas nos altimos séculos, te-
mos que reconhecer a atualidade dramdtica do mar-
xismo enquanto filosofia, do socialismo cnquanto
projeto histérico revoluciondrio, e do matcrialismo
histarico dialético, enquanto teoria do conhecimen-
to, indicadores da construgio de uma nova razio
humana que supera a polarizacido irracionalismo x
racionalismo (econdmico-cientifico) colocada no fi-
nal desse milénio.”

2 Verarespeito do processo de produgio capitalista como producio de mais-valia, como producioe reprodugio das relagoes de produgoes
especificamente capitalista: MARX, Karl. Capitulo VI Inédito de O CAPITAL. Sio Paulo : Moraes, 1969.

3 MARX, Xarl. O capétal: critica a economia politica. Rio de Janeirc : Bertrand, 1989.

* HOBSBAWM, E. Renascendo das cinzas. In: BLACKBURN (Org.). Depois da queda: o fracasso do comunismo e o futuro socialismo.

2.ed. Rio de Janeiro, 1992.

5 Vera respeito SOBRAL, F. A. da F. A produgio e aapropriagio social da pesquisa cientifica e tecnoldgica: uma discussao no capitalismo
dependente. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, V.67, n.156, p.287-305, maio/agosto, 1986.

'® A respeito das discussocs sobre Projeto de Sociedade encontramos as contribui¢oes de Bobbio; Miliband; Thompson: Habermas:
Enzensberer; Hallidayg; Hobsbawm; Blackbum: Jameson; Gorz; Elson; In: BLACKBURN, R. (Org.). Depois da Queda: O Fracasso do
comunismo e o futuro do socialismo. 2.ed. Rio de Janeiro : Paz e Terra, 1992,

7 O presidente dos Estados Unidos, Bill Clinpton, convocou em Julho/1993, uma reuniio denominada “*A Clipula do Emprego”, daqual
participaram os Ministros do Trabalho ¢ da Economia das sete principais poténcias industriais do mundo para “buscar as causas ¢
possiveis respostas para esse persistente elevado nivel de desemprego’. Ver mais a respeito em FOLHA DE SAO PAULO, Caderno
Mundo- 3, Domingo, 14 de novembrode 1993, p.3. Por outrolado, o FMI recusa-se a receber delegagoes de dirigentes sindicais eleitos
na Ultima Conferéncia Mundial Aberta, realizada em junho em Zénith, Franca, oportunidade em que os delegados reunidos na
Conferéncia de Secoes da [V Internacional, por unanimidade, em 20 de junho, aprovaram a reconstituicio-reprociamagio da IV
Internacional, noticias que ndo repercute no Brasil, tanto quanto repercutiram as presengas dos Megastar e Robosex Madonna e
MichaelJackson. Em 1864 em plena ascensio do capitalismo MARX escreveu A Burguesia nio s6 forjou asarmas que a ievario a morte:
ela produziu também os homens gue as manejardo, 0s operirios modernos, os proletirios™. Em 1993, em um mundo dominado pelo
carater cada vez mais podre e decomposto do sistema de produgio capitalista, a [V Internacional é reproclamada. Ver mais a respeito
da Reproclamacio da IV Internacional. In: A Verdade. Orgio te6rico da IV Internacional: A Reproclamacio da IV Enternacional
{Documentos e resolugoes). Nova Série n.7 OQutubro/Dezembro de 1993.

'® LENINE, V. I. Materialismo e Empiriocriticismo: Notas criticas sobre filosofia reacionzria. Lisboa, Progresso, 1982

™ Arespeitodaaiualidade de MARX ver, ainda, as argumentagies de SAVIANI, Dermeval. Educagdo e questoes da atualidade. SioPaulo:
Livros do Tatu: Cortez, 1991. A respeito da atualidade de MARX, ver também, as préprias declaragoes do Papa Joao Paulo Il que, em
uma entrevista a0 jornal “‘LA STAMPA™, condenou o capitalismo irrestrito e admitiu que o comunismo tem aspectos positivos e

“sementes de verdade’'.

REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE 16 (2)

125



Dentro dessa referéncia considera-se como cri-
tério de verdade a pritica, ou seja, a praxis social - ou
ainda, a prixis revoluciondria da humanidade. va-
mos, portanto, a ela.?

O ENSINO DA EDUCACAO FISICA
& ESPORTES NO CONTEXTO SOCIAL
NORDESTINO

Em que contexto estamos produzindo conheci-
mento sobre Metodologia do Ensino da Educagao
Fisica e Esportes? Onde estamos veiculando esse
conhecimento? Nos cursos, clubes, academias, esco-
las e demais institui¢bes publicas € privadas?

A partir de que indicadores devemos travar a
discussio do por qué? o qué? como? ensinar a Educa-
¢io Fisica e Esportes.

Partindo da praxis social, podemos reconhecer

b) o alto indice de pobreza absoluta, o que revela
uma “‘fratura social” e a desigualdade no préprio
interior das classes sociais nordestinas. Aproxima-
damente 80% da populacio nordestina economi-
camente ativa recebe renda média igual ou infe-
rior a dois salirios minimos.

Uma farta bibliografia nos indica dados empiricos
sobre a calamidade e a barbdrie que avanga sobre a
populacao Nordestina.?'

Constata-se, em diversos estudos, que 0s indi-
cadores de crescimento econdmico na regiao avanca-
ram nos ultimos anos, no entanto, os indicadores
sociais apontam dados alarmantes. Esses indicadores
sociais si0: pobreza; distribui¢io de renda; mercado
de trabalho; rendimentos; educac¢do; satde; nutri-
¢do; sancamento; habitagdo; previdéncia social.®

Silva (1992),2 pesquisador do Instituto de Pes-
quisa Econ6mica Aplicada, nos afirma que ¢ “‘consen-

so de que o comportamento erritico da economia
nos anos 80 marcou a inflexio das taxas de cresci-
mento acelerado que prevaleceram nas trés décadas
anteriores. Cunhou-se o termo “década perdida”
para caracterizar este periodo. A andlise dos dados
disponiveis confirma a tese de que, apesar dos surtos
de crescimento; o balango final foi desfavorivel,
apontando para uma deteriorizacio da situagio (...)"".

que os indicadores sociais representam um instru-
mental possivel, para tornar a realidade palpdvel,
construindo-se um quadro de referéncia tedrico-
conceitual para a construcio do conhecimento poli-
ticamente relevante para o processo decisorio.

Nesse sentido, os indicadores sociais demons-
tram a grande divida para com ¢ povo nordestino. As

caracteristicas basicas dessa divida social sao: 24 L
Vianna (1992)*, ao estudar os principais indi-

cadores sociais do Brasil - pobreza, distribuicio de
renda, mercado de trabaltho, rendimentos, educa-
¢io, saide, nutrigio, saneamento, habitacio, previ-
déncia social e gastos pablicos na esfera social - como
alimentagdo, satide, educagio, culwura, ciéncia e
tecnologia -, apresenta um guadro onde predomi-
nam informagdes estatisticas desses indicadores, dos

a) a desvantagem regional em comparagio ao con-
texto nacional - 30% da populagiio brasileira reside
no Nordeste, no entanto residem no nordeste
mais de 50% dos analfabetos brasileiros, residem
no nordeste metade dos trabalhadores brasileiros
com rendimento igual ou inferior 2 um salirio
minimo;

2 A respeito ver ainda, SANCHES VAZQUES, A. Filosofia da preixis. 3.ed. Sio Paulo : Paz e Terra, 1986,

2 As referéncias bisicas sobre indicadores sociais do Nordeste aqui utilizados podem se localizados no Namero Especial sobre o
NORDESTE daRevista Ciéncia Hoje da SBPC, Volume 3, n.18 de maiojunhode 1985, nosRelatGrios de Estudos realizados pela SUDENE/
MINTER, Superintendéncia do Desenvolvimento da Regiio Nordeste -, na Revista Econdmica do Nordeste - publicagdes do Banco
do Nordeste do Brasil, na Fundacio Joaquim Nabuco e no Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada. O que se destaca é a acentuada
contradicao entre “desenvolvimento econdmico x refluxo dos indicadores de bem-estar-social” quando da subsuncio do Brasil is
politicas de ajuste macro-estruturais impostas pelas grandes poténcias imperialistas, implementadas por agéncias financiadoras de
projetos para paises em desenvolvimento como, por exemplo, 0s acordos bilaterais com o FMI € o Banco Mundial.

Destaquei, portanto, as contribuigoes dos seguinies aurores: MATOS, Anilcar Déria. Nordeste: um desafio para todos nés.
$ao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1986. O autor nosapresenta um mapa do nordeste com seus contrastes, confrontos, distorgoes,
seus desafios climiticos, as estratégias para desenvolvimento. Confirma a hipStese do desenvolvimento econdmico e da defasagem em
relagdo aos indicadores de bem estar social, no entanto, nio explica com profundidade o que foi determinante para que as politicas de
bem estar social, sugeridas para aregido fracassaram, restringindo-se a reconhecer que existem planosmas faltam os meios para viabilizar
tais planos. - CALSING, E. F.; USUANL E. A.; BURGER, F.; CERVINI, R. A. Pesquisadores do Instituio de planejamento Econdmico e Social
- IPEA, da Fundacio das Nagoes Unidas para a Infincia - UNICEF, contando com o apoio do IBGE e da SUDENE, em seus trabalhos sobre
“Desigualdades Sociais no Nordeste”, Brasilia, 1985, nosapresentam dados detalhados sobre catacteristicas do Nordeste ¢ ainda, andlise
tipolégicas dos municipios nordestinos, indicando instrumentos para agio.

# SILVA, Luiz Carlos E. O que mostram os indicadores sobre a pobreza na década perdida. Texto para discussio n.274. Instituto de
pesquisa Econdmica Aplicada. Brasilia : Servigo Edivorial, Agosto, 1992.
24 VIANNA, S. M. (coord.). Brasil: Indicadores Sociais. Relat6rio Interno - CPS n.08/92. Brasilia : Servico Editorial, 1992.
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quais pode-se apreender as conseqiiéncias sociais do
aprofundamento da barbirie que esta fortemente
presente no dia-a-dia.

Esta deteriorizagio pode ser operacionalizada
nos niveis de pobreza. A este respeito podemos
contar com a contribuicioc de Romio (1993)* que
discute o conceito de pobreza a partir de virios
modelos tedricos, evidenciando suas limitages e
possibilidades para a compreensio desse complexo
fendémeno social concreto, ou esta sindrome social.

Romio (1993:10) nos alerta para o fato de que,
por conveniéncia ou dificuldades de mensuracio,
toma-se o caminho mais estreito de estudar apenas a
pobreza material. Esta, continua afirmando o autor,
“ndo pode naturalmente abranger, em todas as suas
dimensdes, a aflicio que caracteriza a miséria”. Po-
breza implica mais do que meras consideracoes
econdmicas, implica em necessidades niao-econdmi-
cas como auto-realizagio, liberdade, participacio,
exercicio da cidadania, mesmo que essas sejam difi-
ceis de aferir. A rigor, sustenta Romio (1993), a
pobreza nio pode ser desvinculada do sistema sécio-
econdmico em que se insere, nio pode ser entendi-
da sem relaciona-la com suas origens histérico-estru-

turais, a distribuicdo da propriedade e da renda e 2
concentracio do poder politico ¢ econdmico.

QO que constatamos no Nordeste € que o setor de
planejamento publico nao privilegia as demandas
sociais e, além disto, sofre a ingeréncia de mecanis-
mos internos e externos, altamente corruptiveis que
vem contribuindo para o endividamento histérico.
Sob o ponto de vista tecnolégico, levando-se em
conta a disponibilidade mundial, 80% dos problemas
nordestinos poderiam ser resolvidos em um futuro
breve. Mas nio o sio, ¢ aqui o epicentro do proble-
ma.”® Os interesses dirigidos por politicas mundiais
de ajustamento estrutural A economia neoliberal sdo
fatores determinantes nessa problematica.

O Nordeste Brasileiro €, portanto, um exemplo
claro e patente do esgotamento do modo de produ-
¢ao capitalista, do esgotamento das politicas
neoliberais de perfil keynesiano, instauradas a partic
da revolucao burguesa, das revolugoes industriais e
da definicao da NOVA ORDEM MUNDIAL capitaniada
pela politica externa imperialista dos Blocos Econd-
micos?’.

A importancia da consideracio de indicadores
sociais, segundo Carley™ é o fato de que eles repre-

2 Em sew trabatho “Pobreza: conceito e mensuragio”, ROMAO, M. C., IPEA, Cadernos de Economia n.13, Fevereiro de 1993, evidencia

que “mesmo em paises industrializados, malgrado a notdvel prosperidade que experimentaram no pés-guerra, tornou-se visivel a
existéncia de bolsbes de pobreza em meio a afluéncia generalizada”. A contribui¢io de ROMAQ vai no sentido de confrontar as teorias
econdmicas clissicas, orrodoxas, neocldssicas e as andlises marxistas. Sua sintese € de que ““(...) as teorias tradicionais encerram visoes
filos6ficas marcadamente distintas quanto a seus pressupostos, categorias € conceitos e, no entanto, nenhuma delas incorpora
explicitamente a pobreza como categoria analitica especifica.”” Continua a persistir a questio da distingio prética entre pobre e nio-
pobre. Ao apresentar os conceitos operacionais de pobreza ROMAO (1993) considera a mensuracio da pobreza em duas operagoes
distintas: a) Identificacio (quem sio os pobres); b) agregagio (como combinar as caracteristicas de pobreza de diferentes pessoas numa
medida agregada). O processo de identificacio enquadra conceitos subjetivos (pobreza como juizo de valores) e conceitos objetivos
{pobreza absoluta, pobreza relativa, pobreza absoluta/relativa). As opinites subjetivas, com base em juizo de valores, expressam
sentimentos sobre quais deveriam ser os padroes contemporineos. Os conceitos objetivos, como pobreza relativa, referem-se is
populagdes que se situam na camada inferior da distribuicio de renda. A posigao relativa da pessoa define se ela deve ser considerada
pobre ou ado. O Banco Mundial, por sugestao de Robert MacNamarta, em 1972, refere-se a parcela de renda dos 40% mais pobres
da popula¢io como linha diviséria que distingue os pobres dos ndo-pobres. Quanto a pobreza absoluta estabelece padrées minimos
de referéncia abaixo dos quais as pessoas sio consideradas pobres. O enfoque da definicio das necessidades bisicas £ defendida pela
OIT (Organizacio Internacional do Trabalho) contra a posigio desenvolvimentista que enfocava a acumulagio de capital ¢ a
industrializagio como estratégias para erradicacio da pobreza. O enfoque biolégico da pobreza enfatiza a fome a sua conseqiiéncia
imediata, a desnutricio, como o aspecio mais evidenie da pobreza. Outra linha de pobreza adotada é o salirio minimo. O enfoque
da pobreza relativa/absoluta ¢ caracterizado pela consideragio da renda per capita, a renda média. Nosso esforgo teérico é no sentido
de abarcar uma reflexio complexa, wma produgio de conhecimentos cientificos que nio deixe de lado a materializagio e a expressio
da pobreza na produgio e reprodugio de um bem social que é a Educagio Fisica. Nossa aproximacio € no sentido de romper com
perspectivas idealistas que teorizam sobre Educagio Fisica & Esportes fora do marco sGcio-econdmico e culiural.

28 O termo epicentro ¢ usado aqui em seu sentido de origem grega epikoinds - central, como o ponto mais préximo de um abalo sismico
(concepgio geogrifica), ou seja, de um abalo social catastrofico. FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Diciondrio Aurélio,
Rio de Janeiro : J. E. M. M. Editores, 1986, p.671.

27 O “Informativo Divida Externa’” N.37, Agosto/Sctembro de 1992, explicita o que foram dez anos de negociagoes com o FMI e o arrocho
aos trabalbadores dai decorrentes. Estes acordos abarcam os Governos Figueiredo, Sarney ¢ Collor e suas equipes Econémicas,
capitanizdas por Delfim Netto, Mailson da N6brega, Zélia Cardoso de Mello e Marcilio Moreira.

28 CARLEY, Michael. Indicadores Sociais: Teoria e Pritica. Rio de Janeiro : Zahar Editores, igualmente evidencia a disparidade entre
ocrescimento do Produto Interno Bruto (PIB) per capita, caumento das desigualdades, disparidades regionais e a incidéncia da pobreza
absoluta. Demonstra com a estratégia que visava desenvolver uma “*nova ordem mundial econdmica internacional”, que pressumem
aénfase em pélos de desenvolvimertto, a ripida industrializacao, énfase na acumulacio do capital, na modernizacio da economia com
base na filosofia desenvolvimentista que tem como estraségia o “trickle down” (crescimento econdémico articulado com politicas de
methorias sociais), nao resultou na difusio de beneficios monetdrios. A questio bésica colocada por CARLEY refere-se a pobreza. Seria
ela um problema daqueles que se encontram a margem da sociedade, ou serd ela uma parte integrante da estrutura do sistema
econdmico.
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sentam um instrumental possivel, para tornar a ceali-
dade palpivel, construindo-se um quadro de refe-
réncia tedrico-conceirual para a construgio do co-
nhecimento politicamente relevante para o processo
decisério de uma agenda voltada para o futuro.

A Educagio Fisica e Esporte traz, em suas singu-
laridades de expressées, elementos que constituem
esta realidade complexa onde se convive, em um
mesmo espago, com o mais avangado - esporte
competitivo de ‘‘altos rendimentos” € o “esporte
espeticulo” -, € com o mais atrasado, a saber, a
miséria da Educagio Fisica ¢ a Educa¢do Fisica da
miséria, praticamente inexistente, segregadora,
preconceituosa.

A esse respeito, Carvalho (1991)® nos apresen-
ta uma analise, interpretando o sentido e o significa-
do da mesma no locus do sistema capitalista perifé-
rico e dependente. O autor nos assinala as diferengas
politico-idecldgicas entre perspectivas reformistas e
revoluciondrias da Educacio Fisica, explicitando fun-
damentos e elementos constitutivos da perspectiva
marxista. Conforme explicitei no preficio do livro
(1991:10), Carvalho desenvolve uma andlise critica
partindo da construgio do Homo sportivus e
dialeticamente o desmistifica, confrontando-o com a
base material, econdmica, cultural e politica em que
subsiste, predominantemente, 0 Homo famintus,
apontando para as condigdes objetivas necessarias e
possiveis para a efetivagic da construcio do Homo
sportivus socialista. Condigoes a serem engendradas
dentro do modo de produgio capitalista, através da
subversio da prixis social.

Em estudos dessa ordem os indicadores sociais
t&ém um importante papel metodolodgico. A partir dai,
pode-se decidir sobre o que nos cabe fazer enquanto
sujeitos politicos coletivos, enquanto professores de
Educagao Fisica, enquanto cientistas sociais, enquan-
to intelectuais orginicos.

De posse destes dados volto a perguntar - qual
€ a referéncia tedrico-metodolégica que deverd ori-

entar a pritica pedagégica e 2 produgio e apropria-
G40 social do conhecimento da Educagio Fisica no
Nordeste do Brasil?

Engodo confundir crise e esgotamento da ideo-
logia liberal e do socialismo real, crise do capitalis-
mo, dos paradigmas cientificos de base idealista, com
a superagiao do marxismo enquanto referéncia filoso-
fica, da dialética materialista histérica enquanto refe-
réncia epistemolégica, ¢ do socialismo enquanto
projeto histérico. Engodo recorrer ao simplismo, is
incertezas e voltar ao passado em uma recorréncia
cultural em busca de raizes étnicas e nacionais.

Necessirio se faz um pensamento complexo,
onde as coisas s6 podem ser pensadas dentro de um
contexto de situagHes globais. Necessirio se faz um
compromissc intelectual.

Destaco aqui, outra dimensio importante na
reflexio sobre produgio do conhecimento sobre
metodologia do Ensino da Educagio Fisica e Espor-
tes que € papel dos intelectuais na luta politica.

Petras (1994) aponta indicadores da ascensio
dos intelectuais institucionais - cuja producio articu-
lagio com os ditames do mercado liberal burgués, e
o declinio dos intelectuais orginicos - que articulam
suas produgdes com as lutas politicas de emancipa-
40 da classe trabalhadora, de superagio do capitalis-
mo, de construgio do projeto histérico socialista. O
ascenso dos intelectuais institucionais representa,
segundo o autor, uma contra-revolugio cultural, um
grande salto atris.

Em um contexto de crise complexa, ¢ dolorosa
a evidéncia de que os intelectuais ji nio jogam um
papel destacado como protagonistas na luta politica
da classe trabalhadora. Intelectuais conformistas as-
sumem posi¢ao paradoxal e com bases pseudo-
cientificas alegam o fracasso do marxismo, colocam
as categorias marxistas fora de moda, aderindo a
democracia liberal e 2 economia neocléssica. Alegam
o descobrimento de novas realidades sociais, politi-
cas e econdmicas, no entanto, fazem recorréncias

*® CARVALHO, Mauri. A miséria da Educacao Fisica, Campinas, Sio Paulo : Papirus, 1991.
3 PETRAS, James. Os intelecuais em retirada. In: Brasi/ Agora. Anoll, N.59, 2 a 16 de maio de 1994, p.15.

FONSECA, Marilia. Estudos de Planejamento. Financiamento do Banco Mundial i Educacgio Brasileira. Tese (Doutorado),
Sorbone : Paris, 1991. Ainda a respeito dos acordos bilaterais € transagbes econdmicas internacionais ver também: DUARTE, 8. G. A
Presenga americana na educagio nacional. Cadernos Brastletros, 1968, X (2):35-59. CLAUSEN, A. W. “Discurso pronuncizdo en la
reunion de gobernadores del Banco mundial. In: revista del banco de Ia Repiiblica. Sep./1981, 54 (647):16-23, GONCALES, M. 1
Fereroetalii. O Brasile o Banco Mundial: um diagnéstico das relacdes econdmicas: 1949-1989. Brasilia : IPEA, 1990. ARAUTO, Aloisio
Barbosa. OGoverno Brastleiro, o BID ¢ o BIRD: Cooperagioe confronto. Brasilia : TPEA, 1991, LAPA et alii, Custo efetivodos empréstimos
do Banco Mundial. Brasilia : SEPLAN-PR/SEAIN, 1990. TAVARES, José Nilo. Educagio ¢ imperialismo no Brasil. Revista Educacao
e Sociedade. 1980, n.7:5-52. Sio Paulo : Cortez Editores. LOPES, Leandro do Amaral. Nota sobre as giltimas modificacies feitas pelo
Banco Mundial em suas politicas de gestdo de moedas. Brasilia : SEPLAN-PR/SEAIN, 1990.
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culturais a um idealismo esgotado, que ji nao res-
ponde a crise orginica instalada no processo
civilizatério. Jd nao responde a absoluta e permanen-
te regressao socio-econdOmica, de massiva miséria
popular ¢ crescente descontentamento social pre-
sentes nos grandes bolsées de miséria humana de
nosso Planeta.

Tendo, portanto, delineado esse referencial
teSrico-metodolégico podemos pensar na produ-
Gdo, critica e veiculagio do conhecimento sobre
Metodologia do Ensino da Educagio Fisica e Espor-
tes e estabelecer uma nova agenda de compromissos
e, dentro dessc referencial, ter como critério de
verdade a praxis revoluciondria da humanidade.

NOVA AGENDA DE COMPROMISSOS
PARA A PRODUCAO CRITICA

E VEICULACAO DO CONHECIMENTO
SOBRE METODOLOGIA DO ENSINO
DA EDUCACAO FiSICA E ESPORTE
NO NORDESTE DO BRASIL

Para elaborar uma Nova Agenda de Compromis-
s0s, a partir da sistematizagio, organizagio, andlise,
compreensao ¢ explicagdo de dados da realidade, é
preciso que reconhegamos alguns aspectos funda-
mentais da situagao especifica da Educagdo Fisica e
Esporte no Nordeste, entre o que destaco:

1. A miséria da producgio, critica e veiculagio do
conhecimento produzido na drea de Educacio
Fisica e Esporte. Ndo estamos teorizando na drea
de Educacio Fisica porque niao conseguimos ul-
trapassar 0 universo das representagdes, da
pseudoconcreticidade, e isso pode ser constatado
nas pretensas formulacdes cientificas, no que ¢
€xXposto em eventos cientificos e nas recorréncias
culturais a mitos, lendas, fantasias, esoterias, cren-
dices que impregnam atualmente a Educagio Fisi-
ca. Desinstrumentalizados cientificamente, as pes-
soas estao recorrendo ao que lhes ¢ acessivel,
imediato, as representacoes do mundo, aos simu-
lacros, 2 realidade virtual. Cada classe social, re-
correndo ao que the é acessivel:

2. A miséria da formacao profissional baseada ert um
paradigma curricular que se mostra anacrdnico ao
modelo de produgio de bens mais atrasado do
capitalismo dependente. O que pode ser eviden-
ciado na fragmentacio no trato com o conheci-
mento, na falta de iniciacdo cientifica concreta de
todos os alunos, na fragilidade da base teérica do
coletivo de professores, alunos, administradores.
na sonegacioc do conhecimento, nas bibliotecas
deficitirias, na burocratizacio e hierarquizagio
das atividades cientificas e académicas. QO que
estamos constatando é um “inchago” do curricu-
lo, um esvaziamento de ‘‘contetidos’, uma
recorréncia ao irracionalismo, o uso de referénci-
as historicas supecradas, e ainda, um modo de
pensar, de conhecer, de apreender 0o mundo
anacronico, atrasado, anti-revoluciondrio, supera-
do, que € o idealismo, cuja expressao politica € a
ideologia liberal. O que constatamos é que a
Resolugio 003/87 contribui para o agravamento
do fracasso da formagao profissional. Ou seja,
estamos desqualificando os profissionais, no pro-
cesso de formagao académica na perspectiva da
luta histérica da classe trabathadora;"

3. A miséria da Educagio Fisica Escolar, que simples-
mente nao existe de forma rigorosa, sistemadtica,
séria, competente no interior da escola publica, e
quando ocorre, é anacrdnica frente as exigéncias
daatualidade, nio estd vinculada a eixos curriculares
prioritdrios para a emancipacio da classe trabatha-
dora, ou entio, guando existe em uma perspectiva
transformadora, confronta-se com resisténcias de-
sumanas;

4. A miséria de nossas Instituices de ensino Supe-
rior, das condigoes de trabalho, de salirios e de
formagao continuada, que desalentam os pesqui-
sadores titulados a permanecerem no nordeste.
Somente na dltima década perdemos aproximada-
mente 15 docentes que conseguiram titulagio de
mestre ou doutor.

5. A mis€ria das decisdes politicas que continuam
privilegiando, entre todas as manifestagbes sociais
possiveis da Educagio Fisica e Esportes, a referén-
cia do esporte competitivo de alto rendimento
para justificar estudos, empregar recursos e formar

3 A respeito da formacio profissional, defendi em outubro/93 e ji estd disponivel aos Cursos de Educagio Fisica do Nordeste, a Tese
de Doutorado: *'Formagiao do Educador: o trabatho pedagégico e o trato com o conhecimento no Curso de Educagio Fisica™ Faculdade
de Educagio/UNICAMP, desenvolvida sob a orientagio do Professor Dr. Luiz Carlos de Freitas.
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pessoal. Privilegia-se a “presa mais ficil” do capi-
talismo, do marketing, da propaganda, do comér-
cio, da “racionalidade econOmica” que € justa-
mente o esporte de alto rendimento ¢ “rendimen-
tos”, o esporte espeticulo.

Para estabelecermos uma NOVA AGENDA DE
COMPROMISSOS é fundamental, ainda, que nos
reconhecamos enquanto ‘‘sujeitos politicos coleti-
vos”, enguanto intelectuais orginicos, € nio mais
como intelectuais institucionais, burocratas do co-
nhecimento cientifico, ou os “lupens’”, ou seja, o
lixo da ciéncia, o lixo da escola, o lixo das profissoes.

Tom Botiomore (1988:223), quando esclarece
0 que significa o termo “lupem” nos indica que o
termo € traduzido do alemio “lumpenproletariat™,
significando, ““(...) uvma massa desimegrada’, que
reune individuos arruinados e aventureiros egressos
da burguesia (...) etc., nos quais Luiz Bonaparte
apoiou-se em sua luta pelo poder.

O importante dessa referéncia é porque ela
deixa evidente que, em condi¢des extremas de crise
e de desintegracio social, as pessoas separam-se de
suas classes e formam uma massa ‘‘desgovernada”,
particularmente vulnerivel aos movimentos reacio-
ndrios. A observagio atenta de dados da realidade
aponta para isso no mundo. Basta que observemos,
no Brasil, os movimentos separatistas, 0 preconceito
com os nordestinos € outros movimentos reaciond-
rios.

Precisamos nos reconhecer enquanto sujeilos
politicos coletivos, enquanto intelectuais organicos.
Precisamos reconhecer as instiniigdes competentes,
credenciadas, qualificadas, através das quais estio
sendo conduzidas as aspiragdes da classe trabalthado-
ra. Somos os professores de Educacao Fisica e Espor-
tes do Nordeste do Brasil. Pertencemos a InstituicGes
de Ensino Superior, responsidveis pela pesquisa,
ensino e extensio. Responsiaveis em produzir, criti-

car e difundir o conhecimento cientifico, em formar
profissionais para a irea de Educaciio Fisica e Espor-
1es. Somos professores em escolas publicas, privadas,
cooperativas, clubes, academias, centros esportivos,
centros médicos recuperativos ou preventivos, de
lazer e recreagio. Temos uma identidade de classe,
a classe trabalhadora, temos raizes historicas de luta
pela emancipagio humana.

A nossa intervencdo esti colocada no marco
referencial da prdtica social educativa - atividade de
pesquisa-ensino-aprendizagem, que incide no pro-
cesso de sociabilizagio pela via da socializagio do
conhecimento sobre Educagio Fisica e Esporte -,
sendo esta a esséncia e a natureza do processo de
trabalho do profissional da drea.

E imprescindivel compreender ¢ explicar esta
intervengio no marco referencial capitalista - por ser
ele hegemdnico, mesmo em suas formas mais atrasa-
das e selvagens -, ocorrendo, portanto, em confron-
tos e conflitos onde, contraditoriamente, colocam-se
as possibilidades de alienagdo e emancipagio huma-
pa. E necessdrio, também, que se compreenda a
Educacao Fisica e Esporte como imperativos da
consciéncia humana, forjada historicamente, ou seja,
desenvolvida em dadas relagoes de producio.

E preciso reconhecer, portanto, que a agio
humana de conhecer, de apreender a realidade
pode se dar sob aspectos qualitativos diferenciados.
A apreensiao da realidade pode se dar sob a ética de
um abstrato sujeito cognoscente, de uma mente
pensante que examina a realidade especulativamente
- idealismo, onde prevalecem representagbes da
realidade, pseudoconceitos -, ou na ética de um
individuo historico que exerce a sua atividade pra-
tica no trato com o conhecimento, deniro de deter-
minadas relacdes, buscando destruir o mundo da
pseudoconcreticidade, respondendo assim, A crise
orginica do processo civilizatério.

32 A respeito de “‘rendimentos’ é um exemplo clissico, a “tirania dos misculos e do marketing sobre a espontaneidade do corpo”. O

quevem ocorrendo nas academias de gindstica e ji pode ser perfeitamente percebido no comportamento manifestado pelos colegiais
é o efeito “Madonna’ e/ou “Michael Jachson™. Forjam-s¢ necessidades humanas-desumanizadas porque desprovidas de sentido
emancipatorio, e voltadas unicamente para a ““racionalidade econdmica”. Segundo Gorz (1993:247) cabe a0 movimento socialista se
concentrar na vida cultural, interpessoal e comunitdria tnto quanto aa vida do trabalho, para conseguir ter sucesso frente ao lazer
e aindistria da cultura, formadores de capital’’. A respeito da “'tirania dos misculos e do marketing sobre a espontaneidade do corpo’”
ver ISTO E, n.1257 de 3 de dezembro de 1993.

3 Crise organica é aqui utilizada no sentido de uma exigéncia de transformagio social {revolu¢io)} ou de adaptagio social (reforma). o
que vai determinar a tensio entre ¢sscs polos sio as mediagdes do movimento de classes e as conjunturas especificas de cada momento
histérico. Este termo € empregado anteriormente por SOUZA, joiio Francisco de. Uma Pedagogia da Revolugdo. Sio Paulo : Cortez/
Autores Associados, 1987. Ver a respeito da Crise orginicado Capitalismo os textos de: RUY, José Carlos. Os pobres colocam o mundo
em perigo? In: Principios. n.27, Novembro, dezembro/92 ¢ janeiro 1993. p.27-33. Ruy demonstra como a velha tese de Malthus, que
surgiu na teoria econdmica em 1798 e que sustenta que a catdstrofe do mundo se dasia pelo crescimento populacional, continua
sendo utilizada atualmente, SILVA, Agenor. Capitalismo: um regime marcado para morrer. In: Principios. N.24, Fevereiro, Marqo, Abril,

1992. p.30-36.
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Na Metodologia da pesquisa cientifica sobre
Metodologia do Ensino da Educagio Fisica e Esporte
estes aspectos qualitativos do ato de conhecer estio
presentes. O que t€m prevalecido na drea é a perspec-
tiva idecalista.

Precisamos, portanto, ampliar o entendimento
de Ciéncia, questionando a reducio da mesma a uma
anica vertente hegemdnica presente na irea, a
positivista, 2 uma tnica abordagem metodologica, a
empirico-analitica e a um inico campo de anilise, 0
anatomo-fisiologico e a uma dnica dimensao, a bio-
logica.

Devemos questionar as visoes idealistas de
mundo que fragmentam ciéncia ¢ filosofia e
desconsideram as leis e categorias do pensamento
dialético. Questionar também a falsa discussio entre
racionalismo e irracionalismo, pois trata-se sim, de
buscar superar estes falsos antagonismos e reconhe-
cer a construgiio social da consciéncia e suas determi-
nacoes materiais, na atividade concreta dos seres
humanos, na prixis social.

Nessa perspectiva, o que vai dar o referencial
para a releviancia da Educagio Fisica & Esportes,
enquanto pesquisa e ensino, é sua possibilidade
historica de interferir politicamente para a constru-
c¢io de novas mentalidades, novas sensibilidades,
novas susceptibilidades, novas sensividades, envolvi-
das com um projeto historico superador do capitalis-

mo. O importante agora ¢ radicalizar a vontade
politica de fazé-lo a luz do projeto historico socialista.

Como diz Arnaldo Jabor em uma de suas croni-
cas a respeito do romance “'Os Desvalidos” do
Sergipano Francisco Dantas:

“(...) é do nordeste que vem a semente da

Jutura dignidade, guardada nos baiis dos
desvalidos.’ (Folba de Sdo Paulo, Ilustra-
da - 5, ter¢a-feira, 16 de novembro de
1993, p.6).

A GUISA DE CONCLUSAO

Tendo em conta o referencial teérico-
metodologico esbogado, apontamos categorias im-
prescindiveis para a construgio de uma Teoria Peda-
gogica.

Destacam-se ai o trabalho pedagogico, o trato
com o conhecimento, o planejamento, objetivos,
procedimentos e a avaliagao.

Sem esse referencial global amplo, sem um
compromisso intelectual com o processo revolucio-
nirio, sem a saturagio dessas categorias decorrentes
da pritica pedagégica, com dados da realidade, as
discussdes sobre Metodologia do Ensino da Educa-
¢io Fisica & Esporte redundam em procedimentos
metodologicos, em seqiiéncias pedagdgicas para
aprender mais ripido e economicamente padroes
motores referenciais, ou gestos técnicos para contro-
le de movimentos, voltados para o sucesso nas
competicoes ou a exaltacio do narcisismo corporal.

Nesse sentido, alguns pontos da pritica cienti-
fica e pedagogica dos intelectuais, precisam ser
revistos e assumidos coletivamente, como por exem-
plO:

1. Radicalizar a critica sobre concepgio de ciéncia -
paradigmas cientificos e curriculares que nos sao
impostos por politicas piblicas articuladas com os
interesses dos Blocos Econdémicos e seus repre-
sentantes no Brasil.* Estarmos atentos para as
“sucatas cientificas” dos ditos adiantados - primei-
ro mundistas, os paises ‘‘ricos” -, atentos ao que se
esgotou, como por exemplo o trato fragmentado
do conhecimento, os laboratorios unilaterais, os
feudos de conhecimento.

2. Radicalizar o entendimento sobre a prixis humana
no ato de conhecer, compreendendo que a mes-
ma estd na dependéncia da identificagdo, compre-
ensdo, andlise, explicagio e intervengio critica na

34 Arespeitodos Blocos Econdmicos é interessante observar que um forte movimento de resisténcia procura ' proteger a cultura européia

contra a ameaca de dominagio norte-americana”, O cinema e a televisao terio tratamento diferenciado no acordo de livre-comércio
entre europeus e americanos. Ver mais a respeito In: Folba de $do Paulo. Ilustrada-5, sexta-feira, 12 de novembro de 1993, Ainda a
respeito da situagio na Europa ver a posicao do filésofo francés Edgar Morin, em entrevista a Folha de Sio Paulo, llustrada-4, Terga-
feira, 2 de novembro de 1993, p.7, onde ele afirma que A EUROPA ESTA DOENTE. Morin defende 2 idéia do pensamento complexo,
onde s6 se pode pensar as coisas se as colocarmos dentro de contextos e situagoes globais. Afirma ele na entrevista: “*(...) Se vocé
56 vé fragmentos da realidade, s¢ faz pesquisas parciais, vocé tem uma razio cega. Hoje trata-se de uma reforma de pensamento.™
A respeito das reflexdes de MORIN, Edgar, ver ainda Para sair do século XX, Rio de Janeiro : Nova Fronteira, 1986. Lamentavelmente,
em nossas universidades e principalmente na Educagio Fisica, continua prevalecendo a idéia dos Laboratorios especificos por dreas
do conhecimento, enquanto a complexidade do real exige Laboratdrios de Observagio e Estudos Descritivos, Interdisciplinares,
interdisciplinaridade esta assegurada pela unidade metodolégica na busca da compreensio e intervengio critica na realidade. O
Departamento de Educagio Fisica da UFPE ¢ um exemplo desse atraso € desse anacronismo. Formou irés laboratérios: Biomecinica,
Avaliacio Funcional ¢ Fisiologia do Exercicio. A prixis revolucioniria da humanidade evidenciard a verdade a esse respeito.
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realidade, eixo fundamental da Escola Piblica, ao
qual deve estar articulada a disciplina curricular
Educagao Fisica. Radicalizar o que significa e
distingue uma ‘‘representagio fenoménica” de
um “‘conceito”; o que distingue o mundo das
aparéncias € o mundo da realidade; o que distin-
gue uma prixis utilitdria cotidiana e a prdxis
revoluciondria da humanidade. Compreender
dialeticameite 0 mundo, pelo conhecimento cri-
tico, distinguindo “‘teoria cientifica de teoria cri-
tica do conhecimento cientifico”, compreenden-
do a recalidade e destruindo o aparente, o “feti-
che”,*® para compreender o fendmeno em sua
esséncia ¢ multiplas determinagoes historicas, dis-
tinguindo-se entre falsa consciéncia ¢ compreen-
sao real “da c_oiS_gf’ (objeto), de modo que as
categorias principai$ da compreensdo conceitual
da realidade investigada sejam a distincao entre:
fendmeno-esséncia, mundo da aparéncia-mundo
real; aparéncia externa dos fendmenos-lei dos
fendmenos; sistematizagio doutrindria das repre-
sentagdes-teoria critica. (Cheptulin, Sio Paulo,
Alfa-Omega, 1982)3

3. Avaliar criticamente nossa producio de conheci-
mentos. O avango qualitativo da Educagio Fisica
no Nordeste pode ser decisivamente influenciado

pela avaliagio critica e sistemdtica da producio e
veiculagio desse conhecimento. A partir de tal
avaliagdo podemos perspectivar e direcionar esta
producio, tendo como referéncia uma base mais
solida de conhecimento e a consideracio das
necessidades histéricas regionais.”” Precisamos
retomar, reler ou ler os clissicos. Nosso ensino
fido pode mais continuar centrado na transmissio

de um conhecimehto obsoleto, anacronico, atra-

sado, de forma completamentie inadequada frente
as exigéncias impostas pelos problemas educacio-
nais da atwalidade. E preciso reconhecer o que
significa uma base tedrica solida, que viabiliza,
tanto desenvolver quanto absorver, “‘tecnologia
de ponra’.

. Identificar quais sio as categorias constitutivas do

fendmeno social Educacio Fisica & Esportes €
saturd-las com dados da realidade, pois, somente
com a minuciosa apropriagio desses elementos e
suas formas de desenvolvimento interno podere-
mos apropriaf-nos’ criticamente da realidade -
responder enfim, de uma maneira complexa, a
uma pergunta simples: “O que ¢ enfim a Educagio
Fisica & Esporte no Nordeste do Brasil?'".

. Estarmos atentos, conforme nos alerta Gorz

(1993:242),® para nio significarmos um mero

3 Verarespeito do fetichismo, GERAS, Norman. In: BOTTOMORE. Diciondrio do Pensamento Marxista. Riode Janeiro, : Zahar Editora,
1988 p-149. Fetiche refere-se as caracteristicas assumidas pelas coisas em fungio das relacoes dominantes, mas que se apresentam
como natural. Verainda, MARX, K. Forma dinheiro do valor: o fetichismo da mercadoria: seu segredo. In: O Capital: critica da economia
politica. Livro Primeiro. Q processo de Produgio do Capital. Volume I, 13.ed., Rio de Janeiro : Bertrand, 1989.

% CHEPTULIN, Alexandre. A dfalética materialista: categorias ¢ \eis da dialética. Sio Paulo : Alfa-Omega, 1992.

3 Nesse sentido reconhecemos as concepcoes da Educagio Fisica & Esportes, dentro de diversas perspectivas com diversas
denominagées para identifici-las, como por exemplo: - construtivista (Freire, 1989), desenvolvimentista (Tanj, et alii 1988), sistémica
(Betti, 1991} ou critica superadora (Coletivo de Autores, 1992), Ciénciado Esporte (Frogner, 1992), Ciéncia da Motricidade Humana
(Manoel Sérgio s/d), Ciéncia do Movimento ou Psicocinética (Le Boulch, 1978), Ciéacia das Condutas Motrizes (Parlebds, 1987), ou
ainda Ciéncias do Desporta (Bento, 1991). O que se faz imprescindivel é uma critica radical, para apontar suas diverpéncias ¢
semelhangas, suas referéncias epistemolégicas comuns ou divergentes, suas proposicdes metodolégicas. Para elucidar estas
concepgOes temos.que nos atera estudar os autores € suas referéncias tedrico-metodolégicas como porexemplo: FREIRE, Jodo Batista.
Educagdo de corpo inteiro. 830 Paulo ; Scipione, 1989. TANI, Go et. alii. Educagdo Fisica Escolar: fundamentos de uma abordagem
desenvolvimentista. $io Paulo : EPU/EDUSP, 1988. BETTI, Mauro. Educacdo Fisica e Sociedade. Sao Paulo : Movimento, 1991.
COLETIVO DE AUTORES, Metodologia do ensino de Educacao Fisica. Sio Paulo : Cortez, 1992. FROGNER, Eli. Uma andilise do conceito
esporte na Ciéncia do Esporte. Recife, 1992 (mimeo.). MANOEL SERGIC. Para uma epistemologia da motricidade bumana. Buenos
Aires : Paid6s, 1978. LE BOULCH, Jean. Hacia una ciencia del movimiento bumgno. Buenos Aires : Paidés, 1978. PARLEBAS, Pierre.
Perspectivas para una Educacion Fisica moderna. Espanha : Unisport, Andalucia, 1987. BENTO, Jorge Olimpio. Conclusdes do I
Congressode Educagio Fisica dos Paises de Lingua Portuguesa_In: Pesquisa eprodugiodo conbecimento em Educacdo Fisica. SBDEF.
RiodeJaneiro: AoLivro Técnico, 1991. Revisia Brastleira de Clénciasdo EsporteVolume 13, N.1, 1991. Revista Brasiletra de Ciéncias
do Esporte Volume 14, N.3, Maio de 1993. Os estudos preliminares sobre produgio do conhecimento em Educagio Fisica no Brasil
indicam dois dados catastroficos: 2) se produzmuito pouco conhecimento cientifico; b) o que € produzido tem por bases o positivismo
€ suas expressoes metodolégicas. Ver mais a respeito em SILVA, Rossana Valéria de Souza. Mestrados em Educacdo Fisica no Brasil:
pesquisando suas pesquisas. Santa Maria : Universidade Federal de Santa Maria, Centro de Educagio Fisica e Desportos, 1990, 236p.

(Dissertagio de Mestrado).

** GORZ, André. A nova Agenda. In: BLACKBURN, R. (org.). Depots da Queda: o fracasso do comunismo e o futuro do socialismo. 2.ed.
Rio de Janeiro, 1993. Segundo Gorz (1993:242), os “movimentos sociajs irdo tornas-se canal de transformagao socialista quando se
aliarem ndo s6 ao trabalhador moderno, mas também ao equivalente contemporineo do proletariado sem direitos, oprimidos,
empobrecidos - o proletariado pos-industrial dos desempregados - o lumpensinato pés-moderno.
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ponto de referéncia de uma “cultura de resistén-
cia”, que sO atinge os pressupostos culturais e as
conseqii€ncias sociais da relagio de dominagio e
nunca o seu cerne econdmico-material.

6. Uma maior responsabilidade, participagio e soli-
dariedade, na luta coletiva, o que implica em
envolvimento inter-pessoais € institucionais ama-
durecidos politicamente. Sem esta clareza histori-
ca e nossa posicio de classe definida, nao vamos
conseguir fazer muita coisa, além do que vem
sendo feito em meio a tradicionais rivalidades de
grupelhos extremamente improdutivos. Sucum-
biremos frente a um dia-a-dia massacrante, frente
ao desenraizamento social, frente a perda de
referéncias, frente a burocracia, discutindo, quan-
do muito, os chamados “métodos globais e par-
ciais” para o ensino da Educacio Fisica e Esporte.

Com este referencial tedrico-metodolagico
poderemos partir para uma discussio sobre as con-
cepgoes que precisam ser colocadas para além das
posigdes emotivas/apologéticas, das opinides escu-
sas e idealistas, ou entio, das relagdbes mecinicas
entre macro € microestrutura social, quando estiver-
mos tratando da Metodologia do Ensino da Educa-
¢do Fisica e Esporte.

A Educacio Fisica e Esportes no Nordeste deve
desenvolver-se no Brasil pela radicalidade de sua
producio critica, pelo seu projeto regional articula-
do com um projeto nacional ¢ internacional de luta
pelo socialismo, pela sua competéncia em qualificar,
cada vez mais, isto que agora é um problema, uma
necessidade, uma possibilidade
metodolégica.

tedrico-

O desafio colocado € dar conseqiiéncia 4 possi-
bilidade de esséncia, de construir o “Movimento da
Educagdo Fisica & Esporte no Nordeste do Brasil’” de
forma tal que, os que nos olharem, no futuro, nos
reconhecam como sendo o ‘‘movimento que
radicalizou a possibilidade historica de expressar na
Educacio Fisica & Esporte o que é a producio e
apropriagio social do conhecimento na perspectiva
de um projeto histérico socialista”.

Mas, por que engajar-se ao Movimento do
Nordeste? Porque, como diz Hobesbawm “(...) As
coisas nio se consertam sozinhas. E o que os socialis-
tas lembram aos liberais” *

*® HOBESBAWN, Eric. Crise da ldeologia: liberalismo ¢ socialismo. p.150-151.

Os valores pora renovacio da anvidade de 1995 do CBCE sio os seguintes:

- Estudante: 2F 70,00
- Eetivo e Pesquisador: 2F 75,00
- Institvicio: 2F 25,00

Para atualizogio (ou associagiio) basta preencher o formuldrio e remetié-lo para o (BCE,
com cheque nominal no valor correspondente & categoria de sécio.

Participe da campanha de ampliaciio do nosso quadro de sécios.
Convide um(a) colega a se associar!
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ponto de vista

HISTORIA DA HISTORIA DA EDUCACAO FiSICA NO BRASIL
Perspectivas e Propostas para a Década de 90

Prof. Victor Andrade de Melo*

UNITERMOS: Historia da Educacdo Fisica;
Metodologia da Historia.

RESUMO: Este estudo objetiva resgatar e proceder uma andlise da bistoria dos estudos bistéricos na Educagio
Fisica brastleira, buscando compreender as ligicas internas que os nortearam e seu estdgio atual, tentando ao final
levantar perspectivas e propostas para a década de 90. Procurei dividir em trés fases, segundo o seu grau de
desenvolvimento. Tanto a primeira fase, que se estende até o fim da década de 30 sendo marcada pela pequena
producao especifica, quanto a segunda, onde se percebe uma producdo mais efetiva, sdo marcadas por wum cardter

documental-factual desprovido de andlise critica mais d

dora da realidade. A década de 80 marca a tercetra fase,

onde estudiosos impregnados pelo marxismo ou de formas mais criticas de interpretagdo passam a proceder o reestudo e
a reinterpretacdo de nossa Historia a partir da emergéncia atual dos fatos e de uma concepgdo critico-dialética. Ao
analisd-los em consondncia com a bistoriografia geral, creio que um dos caminbos estd em orientar os estudos bistoricos
na Educacdo Fisica brasileira no sentido de buscar a resolucdo dos problemas teérico-metodologicos e a ampliacao da
compreensdo da realidade através da utilizacao dos mais diversos potenciais, jd estando alerta para os possivets riscos
desse processo. A utiliza¢do de novos objetos, por exemplo, pode aurnentar a multiplicidade de opinioes e compreensoes
da realidade. Por fim, em consondncia com as propostas da Nova Historia, afirmo que nossa bistoria pode inclusive
contribuir para ampliar as compreensées histéricas globais da soctedade.

Este estudo objetiva resgatar ¢ proceder uma
andlise da historia dos estudos historicos na Educa-
¢ao Fisica brasileira até os dias atuais, tentando ao
final levantar perspectivas € propostas para esses
estudos na década de 90.!

Tenho claro que o levantar de perspectivas
deve ser feito com muito cuidado para gue ndo se
confunda com um exercicio irresponsivel de
futurologia. Ainda mais, quando se acredita que a
histéria nio € uma simples visio do passado pelo
passado, mas seu estudo para possibilitar as mais
diversas interpretagoes e reinterpretagdes do pre-
sente, através dos mais diversos objetos de estudo, de
forma a melthor explicar ¢ inferir nessa realidade
(Borges, 1980). Na verdade, a possivel previsio de
perspectivas nio é uma unanimidade entre os histo-
riadores.

Creio que um dos caminhos possiveis seria
compreender mais profundamente o papel que a

histéria da Educacio Fisica € a atuagio desses histo-
riadores representaram, a partir das proprias 16gicas
internas que nortearam os estudos historicos na
Educagdo Fisica brasileira. Esse caminho pode nos
apontar o estigio atual desses estudo e a1é nos
permitir o levantar de propostas e perspectivas. E
como nos afirma Borges (1980):

“Para se compreender satisfatoriamente a

historia como bafe ela se configura, é
preciso se recapitular sua origem e sua
evolucdo. Somente a bistoria da bistoria
pode nos fazer compreender como boje ela
se apresenta” (19).

Um dos primeiros marcos de estudos de natu-
reza histérica se encontra em 1930, com a publicagio
do estudo Historia da Educagdo Fisica, escrito por
Laurentino Lopes Bonorino, Carlos M. de Medeiros,
Pedro Geraldo de Almeida e Anténio de Mendonga

* Mestrado em Educagio Fisica - Universidade Estadual de Campinas.
' O texto aqui apresentado é apenas um resumo desse estudo para que se enquadre nos padroes exigidos para publicagio.
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Molina, o primeiro do género no Brasil e que
“insofismavelmente veio preencher uma grande la-
cuna em nosso meio” (Marinho, 1952:26).

Mas a percepgio da necessidade do estudo da
histéria me parece anterior a essa publicagio. Em
1928, por exemplo, o prefeito do Distrito Federal,
Antdnio Padre Junior, autorizara uma intensa modi-
ficacdo nos sistemas de ensino na reforma que mais
tarde seria conhecida como Reforma Fernando de
Azevedo. Essa reforma, entre outras decisoes, criava
uma Escola Profissional de Educagio Fisica, a ser
cursada em trés anos para os diplomados pela Escola
Normal. Entre as disciplinas que estavam em sua
grade curricular, se encontrava a Historia da Educa-
cao Fisica.

Seguindo o exemplo de outras Escolas de
Educagio Fisica jd existentes, a Escola Nacional de
Educagio Fisica e Desportos (ENEFD), primeira liga-
da a uma Universidade (Universidade do Brasil), um
dos marcos importantes por ter sido criada para ser
o 6rgiao de exceléncia no desenvolvimenio da Edu-
cagao Fisica no Brasil através da formacio profissional
e do propagar de idéias, adota em seu curriculo uma
cadeira exclusiva para os estudos da Historia e Orga-
nizagio da Educagio Fisica. Somente em 1940, o Dr.
Aluizio Freire Ramos Acioli, titular da cadeira na
ocasiao, se consagraria catedratico no concurso em
que apresentou o estudo Evolucdo da sessdo prepa-
ratoria nos métodos de Educagdo Fisica.

Jd em 1942, uma professora dessa Escola, Maria
Lenk, escrevera um estudo denominado Organiza-
¢do de Educagdo Fisica e Desportos, mas seria o
professor que sucedeun Aloisio Acioli na cadeira de
Histéria um dos maiores, senio o maior, expoentes
na realizagdo de estudos historicos no Brasil: Inezil
Penna Marinho.

O primeiro estudo do Professor Inezil acerca da
Historia da Educadio Fisica no Brasil, que encontrei,
data de 1940. Ele ficara responsavel por seis das dez
conferéncias que faziam parte de um curso de infor-
magoes promovido pela Divisao de Educagio Fisica
(DEF) do Departamento de Educagio do Ministério
da Educagio e Saude (MES). Entre elas, Organizacdo
da Educagdo Fisica no Brastl, publicada, assim como
todas as outras, no Boletim de Educagio Fisica da
DEF-MES, ndmero 1, de junho de 1941. Essa confe-
réncia foi quase idéntica ac estudo de 1940 publica-
do no Rio de Janeiro com o nome de Educacdo
Fisica - Estatistica.

Alias, também a DEF muito colaborou com
estudos de natureza histérica, com os relatérios

constantemente publicados no Boletim de Educagao
Fisica, que muitas vezes continham uma introdugio
histérica, ou com publicagdes proprias como os
discursos de Jorge de Morais, pareceres de Rui
Barbosa € mesmo o estudo Pioneiros da Educacdo
Fisica no Brasil. Tarnbém com a aquisi¢io de exem-
plares para a Biblioteca como A History of Physical
Education (1942) e Que meios utilizavam os nossos
indios para sua Fducac¢do Fisica de Inezil Penna
Marinho (1942).

Foi em 1943 que Inezil editou um dos seus
estudos mais importantes. Contribuicoes para a bis-
toria da FEducacdo Fisica no Brastl foi um dos
primeiros a abordar o assunto com profundidade e
importincia. Anteriormente somente ¢m pegquenas
citagoes em artigos ¢ livros, podia-se encontrar algo
de forma bastante fragmentado e superficial. Observo
que Fernando Azevedo editou em 1930 o livro
Erolucdo do Esporte no Brasil - 1822-1922, mas nio
consegui encontrar esse livro, nio podendo entio
tecer maior comentario.

A partir desse livro, edita em 1952 Historia da
Educagdo Fisica e dos Desportos no Brasil em 4
volumes, até hoje um dos livros mais completos
sobre o assunto no que se refere ao levantamento de
datas e fatos. A falta de publicacoes dessa natureza
leva a uma republicacio resumida em 1980, que nada
acrescenta € ainda prejudica a obra.

Com a morte de Aloisio Acioly, em 1956, com
quem chegou a escrever o livro Histdria e Organiza-
¢do da Educacao Fisica e Desportos, Inezil participou
com sucesso do concurso para catedritico da cadeira
de Historia com a tese Interpretacdo Historica da X1V
Olimpica de Pindaro. Na ocasiio de sua posse afirma-
va que pretendia redimensionar o ensino da histéria
e cobra melhorias, como a contratagio de um tradu-
tor de linguas clissicas, a aquisi¢io de mapas do
mundo antigo e a criagio do museu de Historia da
Educagio Fisica. Por sua produgio na drea de histo-
ria, pela reorientacio dessa produgdo, enfim pela
importincia de sua obra, Inezil Penna Marinho se
constitui em um marco, embora a sua obra seja
passivel das mais diversas criticas.

Ao tentar organizar os estudos histéricos liga-
dos a Educagiio Fisica brasileira, tentarei periodizar
seu desenvolvimento de forma a permitir uma me-
thor compreensdo. Nesse esfor¢o de periodizagio,
0s critérios costumam ser os mais distintos possiveis,
variando de acordo com o assunto e o enfoque do
autor. Acredito que possamos dividir esses estudos
em trés fases, segundo o seu grau de desenvolvimento,
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A primeira, embrioniria, com produgio peque-
na, utilizacio muito grande de livros importados e
marcada por um cariter documental-factual despro-
vido de anilise critica mais desveladora da realidade.
Os poucos estudos especificos dessa fase, tem maior
importancia pelo seu cariter pioneiro. Essa fase vai
até o fim da década de 30, mas a partir de meados
dessa, pode-se comegar a perceber uma sensivel
modificacio possivelmente ocasionada pelo apareci-
inento das primeiras revistas especializadas ¢ das
primeiras Escolas de Formagio.

A segunda fase € marcada entio pelo inicio de
uma produgio ¢ preocupacio mais efetiva com os
estudos histéricos, tendo no professor Inezil Penna
Marinho seu maior expoente. Seus estudos foram os
que mais influenciaram e os prioritariamente lidos
no Brasil até a década de 80. Este autor se destaca
também pela sua influéncia, tdo grande que foi
inclusive responsavel, segundo Castellani Filho
(1988), por homogeneizar as abordagens no trato
com a Histdria da Educagio Fisica. Os autores dessa
fase continuam se limitando, na sua grande maioria,
a0 levantamento de dados e fatos.

A década de 80 marca a terceira fase, onde
estudiosos retomam uma produgio mais efetiva e
impregnados pelo marxismo ou de formas mais
criticas de interpretagiao passam a proceder o reestudo
€ a reinterpretagio da Historia da Educagio Fisica
brasileira a partir da emergéncia atual dos fatos e de
uma concepgio critico-dialética.

Pode-se afirmar, nessa fase, que os estudos
hist6ricos tiveram papel de destaque, nos processos
de discussio dos mais diversos temas que assolaram
a Educacio Fisica na referida década. Obras como a
de Castellani Filho (1988) foram, sao e ainda serio
por grande tempo, uma referéncia indispensivel
para todos aqueles que pretendem melhor compre-
ender o intricado complexo de idéias que permeou
a Educacao Fisica brasileira.

Como as minhas propostas estario diretamente
ligadas a busca de uma nova atuacio por parte dos
historiadores da Educacao Fisica, que obviamente,
na minha compreensio, também devem pretender
construir e auxiliar na construgio de novas praticas
pedagogicas, pretendo proceder minha andlise tra-
¢ando “paralelos com o desenvolvimento da
historiografia no pais ¢ no mundo.

Ao se realizar essa andlise claramente pode-se
perceber, por exemplo, que a obra dos historiadores
da primeira ¢ segunda fase possuem claras influénci-

as do positivismo, estando em perfeita consonidncia
com as caracteristicas da historiografia em geral no
pais. No Brasil, s6 tardiamente emergiram os
questionamentos da histéria positivista, 2 muito ji
em desenvolvimento no cendrio mundial.

Quero observar, no entanto, que entre algumas
dessas obras percebi uma disposigio grande de tentar
reorientar o estudo da Historia da Educagio Fisica no
Brasil, tornando-o de natureza interpretativa, valori-
zando outras fontes e carregando uma preocupagio
social € compreensio da constituigio do campo da
Educagio Fisica e de seu papel. Podemos perceber
parcialmente isso nessa afirmagio,

"0 importante no estudo da bistoria, ndo
é a memorizacdo de fatos e datas, ndo éa
[fixacdo daquilo que os compéndios forma-
lizaram e, algumas vezes, até padroniza-
ram. Como professor de historia desejo
suscitar em meus alunos o interesse que os
leve a investigacdo dos fatos, ao aprovel-
tamento das experiéncias por outros po-
vos, a interpretacdo consciente dos dados
oferecidos & sua razdo’ (Marinbo,
1958:143).

56 na década de 60 é que surgem no Brasil os
primeiros estudos histéricos com um cardter
interpretativo claro. Mas &, de fato, somente na
década de 80 que se pode perceber essa influéncia
em escala maior nos estudos da drea de Educagio
Fisica. Na verdade, essas obras, ¢ outras, significam o
auge das influéncias humanistas que impregnavam a
Educagio Fisica no Brasil desde o fim da década de
50.

Creio que, embora redimensionassem com su-
cesso 0s estudos histdricos na Educacgao Fisica da
década de 80, essas obras basicamente alcangaram um
estado de unanimidade na forma de pensar essa
hist6ria. Essa unanimidade, conseguida basicamente
entre os estudantes que se reorganizavam em torno
de suas entidades, também foi conseguida devido as
caracteristicas do momento historico, que acirrava de
forma maniqueista as discussdes. Parece que em
CONIraposiGio, ou OpPosicio,

“...d bistoria oficial factual-reprodutora-
acritica surge uma undnime bistéria criti-
ca. Parece ainda faltar multiplicidade de
opiniGes ¢ posturas que transitem entre
esses extremos, além de riqueza de deta-
lhes™ (Melo, 1993:7).
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Corro o risco de afirmar que a polarizacio dos
discursos, ocasionou a criagao de mitos e herdis e de
grupos que se antagonizavam muitas vezes mais por
motivos pessoais do que ideoldgicos, impossibilitan-
do uma compreensio mais diversa e miiltipla de
historia. Grupos, denominados por um rétulo, pare-
ciam, incoerentemente, se achar detentores da ver-
dade. Alids rotulos foram o que nido faltaram na
década de 80.

A solucao para estes problemas pode estar em
orientar os estudos historicos na Educagdo Fisica
brasileira da década em andamento no sentido de,
em consondncia com o momento historiografico
geral, buscar a resolugio dos problemas tedrico-
metodologicos que centralizam a atencio dos histo-
riadores e a ampliacio da compreensao da realidade
através da utilizacio dos mais diversos potenciais.

“No momento, a bistoria no Brasil parece
defrontar-se com um enorme desafio. E
preciso encontrar uma solugdo para um
problema complexo: a producdo bistérica
deve aproveitar toda a experiéncia exis-
tente (do ponto de vista tedrico-
metodologico, do ponto de vista do traba-
lbo critico das fontes, etc.)” (Borges,
1980:77).

A utilizagio de novos objetos, por exemplo,
além de aumentar a2 muliiplicidade de opinides e
apreensoes da realidade, através do surgimento de
novos fatos (perceba-se a década de 80 foi pobre no
surgimento de novos fatos e alguns fatos de nossa
historia estio a beira do ostracismo}, valorizados para
que nao se proceda criticas em cima do vazio, pode
também permitir, uma aproximag¢io maior com 2
comunidade em geral ¢ uma obrigagio de
desenclausurar a histéria e 0 historiador dos bancos
académicos, necessidade fundamental nio s6 na
histdria da Educagiao Fisica como na histéria em
geral.

Por exemplo, a utilizagio da literatura, da mo-
sica, do cinema, a reutilizagio e revalorizacio da
técnica de histéria oral, objetos muito pouco utiliza-
dos nos estudos histéricos em nossa irea. E mesmo
a possibilidade de uso do computador, um dos
icones da revolugio documental (Le Goff, 1990)
parece s6 ter servido aos estudiosos de biomecinica.

Mas ao pensar ¢ utilizar novas metodologias
devemos estar atentos as criticas que surgem a uma
forma e sentido de sua utilizacio. Zaidan Filho
(1989) alerta para o fato que a critica ao positivismo
era {ou deveria ser) a razio como aliada do poder, a
razao instrumental. Mas os criticos da modernidade
(0s pés-modernos) ao valorizarem excessivamente o
particular, abandonaram uma racionalidade que era
libertadora na sua esséncia por possibilitar a busca do
sentido da histéria. Alerta também que as nrovas
metodologias podem acentuar esse surto de
irracionalismo que impregna a cultura brasileira.

“Nesse sentido, é que devemos tematizar a
chamada crise do marxismo e o apareci-
mento das novas metodologias. Ndo para
reafirmar cada vez mais e sempre a nossa
Jé na verdadeira ciéncia da Histéria, ou
para esconjurar de dedo em riste as novas
heresias, mas para repensar criticamente
a relagdo da razdo com a Histéria” (:17).

Ao (re)pensar sua pritica o historiador da Edu-
cagao Fisica brasileira também deve estar alerta e
perceber que os limites de sua atuagao podem extra-
vasar o proprio alcance de sua drea, levando sua
contribuicio ser mais importante do que espera. Por
exemplo, vejamos as relagoes que pode estabelecer
entre sua pritica e a Historia Nova.? Todo trabalho
que se pretenda enquadrar na Historia Nova, afirma
Le Goff (1990), deve ser uma tentativa de historia
total, desvenddvel no conjunto da vida intelectual e
social. Isto ¢, ter como horizonte uma historia que
englobe o conjunto da evolugio de uma sociedade
segundo modelos globalizantes.

Consideremos entio essa perspectiva € outras
prosperas definidas pela histéria de longa duracao,
isso ¢ *‘a hist6ria caminha mais ou menos depressa,
porém as for¢as profundas da histéria s6 atuam e se
deixam apreender no tempo longo” (Le Goff,
1990:45). Consideremos que se estuda a historia da
sexualidade, dos gestos, das mudancas das relagdes
com o espaco, pois estas podem gozar de certa
autonomia em relagio as mudangas politicas, obvia-
mente guardando influéncias muituas, na busca de
uma compreensio mais global da sociedade.

Passo entio a questionar. Serd que a pritica
€sportiva, as priticas corporais e as praticas de ativi-

2 Creio que as relagoes entre a histéria da Educagio Fisica no Brasil € a Histéria Nova € assunto de médxima importincia e um dos meus

alvos para proximos estudos.
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dade fisica também ndo guardam essa relativa autono-
mia? Serd que sua compreensio também nio corro-
boraria para ampliar as compreensées acerca das
sociedades? Se estas respostas forem positivas a hist6-
ria da Educagio Fisica tem muito mais a fazer do que
pensamos. Mais do que contribuir para o entendi-
mento, a compreensio € o desenvolvimento da
Educagio Fisica, nos seus mais diversos niveis, papel,
creio, indiscutivel, poderia contribuir extravasando
3 scu préprio campo enquanto disciplina. Poderia
contribuir para a prépria compreensio historica
global, total.

Por fim, gostaria de afirmar que algumas dessas
tendéncias ji podem ser claramente delineadas nos
estudos apresentados durante o I Encontro de Histo-
ria da Educagio Fisica e Esportes, cuja realizagio ji
significa’ um grande avancgo.
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A Hevista Brasileira de Ciéncias do Esporte acaba de ser
distingiiida pela FIEP (Federation Internationale d’Education
Phisique) - Delegacia Geral do Brasil, cujos delegados presentes
ac Congresso Mundial de Educac¢do Fisica (Foz do Iguacu, jan/95)
a elegeram como uma das revistas destaque na América do Sul.

Agradecemos a escolha e o troféu, e reafirmamos nosso
proposito de continuar fazendo uma revista de qualidade para os

sportiva
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resumos de teses e dissertagoes

COMPORTAMENTO DA TEMPERATURA CORPORAL DURANTE O
MERGULHO SUBMARINO EM CONDICOES DE HIPOTERMIA BRANDA*

O prop6sito deste estudo foi verificar o com-
portamento da temperatura corporal durante o mer-
gulho submarino em condigbes de hipotermia branda.

A amostra constitui-se de 12 sujeitos do sexo
masculino, com idade variando de 20 a 30 anos (X =
24,92 +/- 2,75 anos), integrantes da equipe de
mergulhadores do programa de preservagio ambien-
tal do Projeto Larus da UFSC (n = 06) e 06 voluntirios
experientes, mas nao aclimatados ao stress
hipotérmico ambiental.

As atividades exploratorias foram desenvolvidas
nos meses de maio/S2 (fase preliminar) e cutubro/3
(fase comprobatéria). Todos os individuos foram
submetidos 2 uma abordagem antropométrica no
Laboratério de Esforgo Fisico ¢ uma funcional, na
piscina do Centro de Desportos da UFSC, duas
semanas antes de serem rastreados pelo Complexo
termométrico desenvolvido pela equipe do Centro
de Engenharia Biomédica da Universidade Estadual
de Campinas - SP.

Cada momento exploratério, com involucro
adicional de neoprene (3mm), teve uma duragao de
45 minutos numa profundidade de 10 metros na

Ademir Tadeu Cardoso**
Orientadora: Anténia Dalla Pria Bankoff

Reserva Bioldgica da Marinha, distante 12 Km da
costa continental ¢ componente do arquipélago
catarinense.

Os dados foram tratados eletronicamente no
médulo de computagio do CDS, através de software
“Statistics Analysis System (SAS)”, do qual foram
utilizadas as ferramentas: matriz correlacional, anili-
se de variincia one-way, regressdo simples e
multifatorial, além do ajuste de curvas (linear), num
nivel de significincia de p < 0,05.

Os resultados, de modo geral, indicaram que os
pequenos segmentos (cabeca, bragos ¢ pernas) sao
afetados significativamente com a condigao térmica
subnormal durante o mergulho submarino. Jd os
grandes segmentos (t6rax, abddémem e coxas), sio
capazes de manter um menor fluxo de calor para o
ambiente, contribuindo sobremaneira para o prdces-
so termogénico da temperatura central.

Em relacido a transferéncia de calor do corpe
para o fluido, a disposigao dos pontos de teraperatu-
ra central apresentou uma térmica diferencial de
apenas 1,5 graus centigrados, sugerindo uma estabi-
lidade compensatéria de significado considerivel
para os apontamentos conclusivos do estudo.

* Dissertacao de Mestrado em Educagio Fisica apresentada na FEF/UNICAMP.
** Universidade Federal de Santa Catarina, Nucleo de Pesquisa em Atividade Fisica e Satde.
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A DISCIPLINA RECREACAO E LAZER NO CURRiCI_JLO
DE FORMACAO DE PROFISSIONAIS DE EDUCACAO FiISICA:
o que Dizem e Fazem Professores em Universidades

do Nordeste do Brasil*

O presente estudo descreve e analisa a transfe-
réncia de conhecimentos tedricos sobre Recreagio e
Lazer, para a disciplina Recreagdo ¢ Lazer, compo-
nente curricular do curso de formagio de profissio-
nais de Educagao Fisica.

Partimos do pressuposto de que o saber siste-
matizado, claborado e produzido socialmente é
apreendido pela escola, em curriculos compostos
por disciplinas, transformando-se em saber escolar.

A produgio e organizagio desse conhecimento
traz, em si, elementos de ordem conceitual, te6ricos
¢ metadolégicos. Podemos reconhecé-los tanto na
produgio cientifica (livros, teses, dissertagdes) quan-
1o nas propostas pedagégicas (programas de discipli-
nas).

Pretendeu-se estudar a irea de conhecimento
Recreacdo e Lazer enquanto um saber socialmente
produzido e historicamente acumulado por profes-
sores (mediadores do conhecimento), no contexto
do curriculo de formagio de profissionais em Educa-
¢io Fisica, em Instituigdes do Ensino Superior do
Nordeste do Brasil.

O interesse despertado no periodo de desen-
volvimento aos estudos dos trabalhos entre 1985-
1989, motivou-nos a dar continuidade, dando-lhes
um enfoque mais regional. Apesar dos avangos te6ri-
cos alcancados em outras partes do Pais, poucos sio
os estudos desenvolvidos no Nordeste, principal-
mente a nivel de formagio profissional em Educagio
Fisica.

Tratou-se, portanto, da andlise do conhecimen-
10 produzido ¢ sua insercio nos cursos de Educagio
Fisica. A tarefa foi evidenciar as matrizes conceituais
(teorias basicas que fundamentam os trabalhos) e os
principios metodolégicos (da pesquisa e do ensino)
de Recreagdo e Lazer, mostrando como estas catego-
rias se manifestam no contexto curricular.

Prof*. Ms. Mdrcia Chaves Valente
Orientador Prof. Dr. Pedro L. Goergen
Co-orientadora: Prof®. Celi Nelza Ziilke Taffarel

No desenvolvimento concreto do trabalho, pro-
curamos, antes de ouvir os envolvidos na pritica
pedagoégica dos cursos, verificar e delinear o conhe-
cimento produzido e disponivel sobre ‘“Recreacio e
Lazer” e que vem sendo indicado nos programas das
Institui¢des de Ensinc Superior pesquisadas. Apesar
de seu cariter provisério, pois o conhecimento esti
€m constante construgio, esta incursio conceitual se
nos apresentou como caminho para esbogar o
referencial teérico que vem sendo produzido no
Brasil sobre Recreagio e Lazer.

A base de nossa problematizagio parte do pres-
suposto de que as mediagdes sofridas pela drea, por
influéncia de professores, tém reflexos, nio somente
na construcdo € na apropriagio do conhecimento,
mas, também na pritica docente.

Dai a pesquisa pretender descrever, analisar e
interpretar, como vem sendo considerada, a irea de
conhecimento Recreagao ¢ Lazer, enquanto discipli-
na curricular, no contexto do curriculo de formacgio
profissional em Educagio Fisica, no Nordeste do
Brasil.

Para o levantamento de dados empiricos, leva-
mos em consideragio os 12 cursos de formagio
profissional em Educagio Fisica das Universidades
Federais do Nordeste do Brasil. Deles, wés foram
selecionados, através da técnica de amostragem nio
probabilistica intencional.

O trabalho dividiu-se em trés partes. Na primei-
ra, com a finalidade de aprofundar a compreensio
tedrica sobre Recreacio e Lazer, trabalhamos, inicial-
mente, a concepgio de autores contemporineos
brasileiros que mais tém publicado na drea, atendo-
nos a seus mais recentes trabalhos. Em seguida,
procuramos identificar o desenvolvimento de pes-
quisas na drea através da anilise de teses e disserta-
¢des recentemente defendidas.

* Dissertagio de Mestrado em Educacio Fisica apresentada na FEF/UNICAMP,
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Na segunda parte, analisamos os programas da
disciplina Recreacgdo e Lazer, uma vez que servem de
orientacio para a atividade concreta na drea do
levantamento, e coletamos as opinides de Professo-
res, dentro da contextualizacio curricular e exerci-
cio docente, verificando o que acontece na pritica
educativa.

. Na terceira e dltima parte, o interesse voltou-se
para o ésforgo das pessoas envolvidas no processo de
formacio profissional na 4rea Recreagio e Lazer. Este
também ¢ 0 momento de certo modo prospectivo, na
medida em que se propoe formas alternativas de
tratamento do conhecimento.

O conceito sobre a drea do conhecimento
Recreagio e Lazer foi elaborado a partir das concep-
coes de autores representativos da irea: os mais
citados nos programas das disciplinas, ou em textos
publicados, os que mais freqiientemente expoem
trabalhos em congressos cientificos ¢ os que mais
publicaram.

A preocupacao foi desvelar e interpretar como,
no processo de formacio de profissionais de Educa-
¢do Fisica, vem se dando a apropriacio, pelos profes-
sores, deste conhecimento que € social e cultural-
mente produzido, ¢ que constitui um conjunio de
saberes advindos de abordagens diferentes e desen-
volvidos a partir de dngulos temiticos variados (so-
ciologia, antropologia, lingiistica, etc.).

Imaginamos que o desvelamento ou, pelo me-
nos, o apelo para este processo de mediagao, ora
consciente, ora difuso, entre a produgio tedrica e
seu aproveitamento na agio educativa concreta, con-
tribui para o melhor conhecimento do ensino na
irea e oferece subsidios para a sua renovagio.

Podemos constatar que em todas as teses e
dissertagOes analisadas, existem preocupacdes em
comum com a ampliacio e classificacio de conceitos
como ‘“Lazer, Recreagio, Cultura, Tempo, Ludico,
Jogo, Educagido Fisica, Esporte, Formacio Profissio-
nal”. As teses apresentadas trataram da questio do
hidico em momentos diferentes, onde as questdes
voltadas para o estudo da Recreagio e Lazer compro-
varam mais uma vez a sua pluralidade e poliformia
conceitual.

A pesquisa nos permite evidenciar que anto os
professores guanto os chefes de departamentos e
coordenadores de curso estio cientes e expressam
reconhecer os problemas que a drea do conhecimen-
to Recreagdo e Lazer apresenta enquanto disciplina
académica.

Como resultado da primeira visita as Institui-
coes, destacamos as seguintes questoes:

- a producio recente em livros, teses e disscrtacdes
nio € indicada nos programas das disciplinas Recre-
aciao e Lazer;

- ndo se produzem e nio se consomem pesquisas na

-

irea;

- a disciplina Recreacgio e Lazer encontra-s¢ isolada
dentro do curriculo, niao interagindo, com os
demais componentes curriculares;

- predominam as abordagens de carater diditico, em
énfase na dimensio “pritica” da disciplina;

- desconsidera-se a Recreag¢io enquanto ¢ixo
curricular.

O resultado dos semindrios nas universidades
pesquisadas confirma as questdes levantadas, confor-
me depoimentos dos participantes.

Foram ohservadas ainda dificuldades enfrenta-
das pelos professores, dentre cutras:

- a concepgao de curriculo fragmentado, que ainda
permanece entre os docentes, desencadeando a
formacio de um profissional totalmente confuso
no sentido de nio saber como atuar no mercado de
trabalho;

- a universidade nido estd sabendo desenvolver o
mercado de trabalho para os profissionais que tém
umaz visao critica, principalmente levando em con-
sideragao que a sociedade absorve mais o técnico;

- problema na oferta das disciplinas, principalmente
com a saida de alguns professores;

- pouca discussao - quase nada - no Departamento
sobre as experiéncias e pesquisas que estio sendo
realizadas;

- dificuldades com a implantagio do novo curriculo,
pela inexisténcia de recursos humanos, estrutura
fisica e aceitagdo da proposta elaborada;

- dificuldade com a localizagdo organizacional da
disciplina e carga horiria que nédo ¢ suficiente para
atender a nova proposta:

- dificuldade do professor trabathar com a iniciagio
cientifica.

Uma vez discutido em semindrios os problemas
identificados, reconhecidos e confirmados pelos
participantes da pesquisa, nos interessou levaniar
elementos, decorrentes da entrevista com os profes-
sores da disciplina Recreacio e Lazer, a respeito dos
eventuais avangos ocorridos.

Indicadores nos revelaram uma busca de apro-
ximagio de uma Teoria do Conhecimento com base
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na dialética podem ser identificados, a nivel do
desenvolvimento das disciplinas Recreacio e lazer
nos cursos estudados, nos seguintes pontos:

1 - trabalhar na perspectiva da revisio da base
epistemologica;

2 - elaborar plancjamento participativo,

3 - maior sistematizacio dos conteldos;

4 - articular ensino, pesquisa ¢ extensio;

5 - vivenciar teoria e pritica;

6 - articular a pesquisa enquanto elemento funda-

mental de andncio de possibilidades € propostas
alternativas;

7 - rigor do trabalho cientifico;
8 - avaliagdo,

9 - professor como orientador.

A ESCOLARIZACAO DA “VADIACAO”’:

Estes pontos colocam em questio os elementos
constitutivos do tratamento epistemolégico da sua
produgio e apropriagio do conhecimento no curri-
culo de formagio do profissional de Educagio Fisica.

O presente estudo nos permite reconhecer,
que embora existam dificuldades nas Instituigées de
Ensino Superior Federais do Nordeste do Brasil,
quanto 3 produgio e apropriagio do conhecimento
na drea de Recreacdo e Lazer, existem também inici-
ativas em desenvolvimento que precisam ser tratadas
cientificamente, para que este saber em elaboragio
possa converter-se em conhecimento cientifico e
sistematizado, aproveitivel na pritica pedagdgica
aberta i experiéncia.

A Capoeira na Fundaciao Educacional do Distrito Federal*

A inclusio da capoeira no contexio escolar vem
crescendo muito nos Ultimos dez anos. Tal processo
tem sido realizado principalmente por intermédio
da Educagao Fisica. A escolarizagiao da capoeira surge
como um esforgo de valorizagio das manifestages
da cultura popular brasileira a partir das instituicoes
escolares.

O objetivo deste estudo foi analisar as agoes e as
concepgoes dos sujeitos - alunos, professores e
diretores - envolvidos com o programa de capoeira
da Fundagio Educacional do Distrito Federal (FEDF),
a fim de identificar a(s) tendéncia(s) da Educagio
Fisica que nele preponderam.

José Luis Cerqueira Falcdo

Apesar de historicamente ter-se verificado al-
guns vinculos entre capoeira ¢ Educagio Fisica, nio
foi possivel identificar a predominincia de nenhuma
tendéncia da Educagio Fisica no programa de capo-
eira da FEDF.

Foi constatado ainda que o componente lidico
- aqui denominado de “primado da vadiagio’ -
permeia 2 pritica da capoeira desde o seu surgimento,
O que torna sua pritica atraente, empolgante e
prazerosa.

* Dissertacao de Mestrado apreseniada i Escola de Educacio Fisica e Desportos/Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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relato de experiéncia

ATIVIDADES FISICAS PARA PACIENTES PSIQUIATRICOS
NO INSTITUTO RAUL SOARES - BELO HORIZONTE - MG

A proposta de atividades fisicas com pacientes
psiquidtricos surgiu a partir de uma demanda por
parte da comunidade, assim como pela constatagio
das necessidades presentes na Educagdo Fisica, mais
especificamente na drea do Desporto Terapéutico,
de desenvolver um quadro de profissionais
especializados € um corpo de conhecimento consis-
tente na drea de reabilitagdo destes pacientes.

Segundo a Federagao Alema de Desporto para
a Sadde e Desporto Terapéutico o esporte
Terapéutico é *'um meijo de terapia pelo movimento,
que se utiliza de recursos adequados do desporto,
visando compensar ou regenerar disturbios funcio-
nais de ordem fisica, psiquica e social”.' Nesta pers-
pectiva, considera-se que esta modalidade de atendi-
mento € benéfica ao paciente psiquidtrico, podendo
promover beoeficios tais como:

a) desenvolvimento das capacidades e habilidades
que tenham sido alteradas em consegiiéncia da
enfermidade;

b) melhora nas capacidades cardiovascular e
neuromuscular;

c) tornar a hospitalizagao mais prazerosa pela pritica
de formas motoras lidicas;

d) motivar a formacio de hdbitos higiénicos e
educativos;

¢) melhora da aparéncia pessoal;
f) melhora na auto-estima;
g) aprender a vivenciar vitorias e derrotas;

h) motivar as relagées interpessoais aluno/paciente-
professor e entre os proprios alunos pacientes;

i) outros.

Considerando a relevincia desta modalidade
de atendimento, a partir de uma demanda do insti-
tuto Raul Soares, foi feita a proposta de um projeto
de extensio junto ao Instituto.

Kdtia Euclydes de Lima Borges*

O Instituto Raul Soares - IRS € uma instituicao
estadual que atende, prioritariamente, pacientes psi-
quidtricos em fase aguda, sendo os mesmos reinte-
grados a sociedade apo6s o tratamento. Sio ofereci-
dos trés modalidades de servigos: internacio, Hospi-
tal-Dia, Centro de Convivéncia, sendo que para a
internacdo conta com quatro unidades; duas mascu-
linas ¢ duas femininas.

A atual estrutura de pessoal da Instituicio nao
conta com Professores de Educacao Fisica, Técnicos
de Modalidades Desportivas, ¢ nem Recreadores.
Portanto, as escassas atividades fisicas praticadas pe-
los pacientes nido possuem orientagio espec’ializéda.
Ao mesmo tempo, a ampla estrutura fisica existente
no Instituto estava sub-aproveitada. Foi neste contex-
to, que se deu a inser¢io da equipe na Instituicao,
para atuar na organizagio das Atividades Fisicas com
os pacientes, visando alcangar os beneficios que o
esporte terapéutico pode promover, atuando junto
a equipe do Instituto na ressocializacio dos pa-
cientes.

METODOLOGIA APLICADA

A metodologia aplicada, emprega praticas
desportivo-terapéuticas, subsidiadas por estudo de
casos, discussOes ¢ dinimica de grupo. Fazem parte
desta metodologia, aulas de Educagio Fisica Formal,
Corretiva, Pratica de Modalidades Desportivas (Fute-
bol e Peteca), Organizacio de Torneios ¢ Eventos
Esportivos contando algumas vezes, inclusive, com a
participacido de publico externo.

A execugdo do projeto no IRS teve inicio em
abril de 1994, com duas aulas semanais de Educacio
Fisica Formal. Nos trés primeiros meses de execucao,
teve-se a oportunidade de observar as capacidades

* Professora Visitante do Departamento de Esportes da Escola de Educagio Fisica da Universidade Federal de Minas Gerais.
' SOUZA, Pedro Américo de. O Esporte na Paraplegia e Tetraplegia. Rio de Janeiro : Editora Guanabara Koogan S.A., 1994. p 25,
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coordenativas (equilibrio, ritmo e agilidade), Capa-
cidades fisicas (forca e velocidade) e flexibilidade
dos alunos; a motivagido para a participagao na ativi-
dade fisica individual e coletiva, o relacionamento
dos alunos/pacientes do sexo masculino e feminino
em uma mesma turma; a relagio dos alunos/pacientes
com o material esportivo, os habitos higiénicos, o
tempo de atencio dos alunos/pacientes € o tempo
necessario para que as atividades fossem desenvolvi-
das satisfatoriamente. Observou-se também, em um
mesmo grupo de atividade fisica, a convivéncia de
alunos/pacientes com psicopatologias diferentes.

Além das duas aulas de Educagao Fisica Formal,
uma terceira aula semanal foi reservada para a pritica
de modalidades desportivas, sendo sclecionadas o
Futebol, modalidade tradicionalmente praticada no
Instituto, e a Peteca, facilitadora da participagio
feminina. Em determinados momentos, esta aula foi
também utilizada para se aplicar atividades recrea-
tivas.

RESULTADOS

Os resultados até agora observados necessitam
maiores avaliagoes, porém, pode-se destacar que esta
populagio € carente de vivéncias desta natureza, e as
capacidades motoras observadas sio possiveis de
serem trabalhadas e estimuladas.

Em relacio as capacidades fisicas, a aplicagio de
exercicios de velocidades carece de observagio mais
apurada, uma vez que o momento geral do tratamen-
to do aluno/paciente parece interferir na execugio
dos mesmos. Quanto as capacidades coordenativas, o
ritmo foi a que mais facilmente se trabalhou.

A motivagio para a participagio nas aulas se
enquadra no modelo da populagio geral, ou seja, os
que vivenciaram priticas anteriores com prazer, com
motivagio interior, ou mesmo bem orientadas sao os
que se tornaram mais participativos, muitas vezes,
trazendo exercicios e propostas para a aula, demons-
trando um aprendizado anterior.

Em se tratando de atividades coletivas, obser-
vou-se facilidade de contato corporal, participacio
conjunta ¢ ajuda miitua. No entanto, em alguns casos
verificou-se uma resisténcia por parte dos homens,
nos momentos em que se incluia a participacio de

mulheres em determinados exercicios, principal-
mente os de agilidade e forga, sendo que tal fato foi
mais diagnosticado em homens maduros.

Os materiais esportivos utilizados foram: arco,
bola de borracha, corda, bola de futebol e peteca. Os
trés primeiros nao facilitaram o trabalho e, muitas
vezes, levaram os alunos/pacientes 2 atuagzo indivi-
duais, em momentos nio desejados. A uiilizacio de
uniformes esportivos teve funcio de agente
motivacional a2 participagio na atividade. Pode-se
observar que o hidbito de tomar banho ou hidratar-se
apds esforgo fisico, ndo é rotina, mas passivel de se
trabalhar.

Para a realizagio satisfatéria dos executivos, o
tempo de concentragio por parte dos alunos/pacien-
tes foi, em média, 35 minutos, e quanto a intensidade
do esforgo, entre 4 e 14 repetigdes por exercicio. As
variaghes, para mais ou para menos, estavam relacio-
nadas ao momento geral do tratamento do paciente,
ou seja, se 0 mesmo estava entrando na unidade ou
se jd estava em processo de alta.

Em se tratando da convivéncia em grupo de
alunos/pacientes com diferentes psicopatologias,
nenhuma alteracdc que merecesse destaque foi ob-
servada. Ao contririo, em alguns momentos a diver-
sificacio de diagndsticos colaborou.

Os alunos apresentaram maior motiva¢io no
desenvolvimento de priticas desportivas, verifican-
do-se a participagdo de alguns que rotineiramente
nio se envolviam com as outras atividades. A utiliza-
¢do de processos pedagogicos para o aprendizado
das duas modalidades, muitas vezes, nio cumpriu
seus objetivos. Ainda assim, as priticas coletivas
foram sempre um sucesso, inclusive a participagio
das mulheres na peteca. No més de julho foi organi-
zado um Torneio de Futebol, com ampla participa-
¢do dos alunos/pacientes.

No segundo semestre de 1994, inicia-se uma
nova etapa do projeto. Além de dar continuidade ao
trabalho com as unidades, uma nova equipe de
atletas serd formada com pacientes do Hospital Dia,
em uma modalidade desportiva que estd sendo
pesquisada junto zos usudrios do servigo.

Com o desenvolvimento deste projeto de Ativi-
dades Fisicas para Pacientes Psiquidtricos, espera-se
que novas portas sejam abertas para oaprofundamento
do conhecimento cientifico e das priticas de ensino,
nesta drea de extrema relevincia social.
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publicacoes de livros

OLIVEIRA, Vitor Marinho de. Consenso e conflito
da educacao fisica brasileira. Campinas :
Papirus, 1994. (coleg¢io corpo e motricidade).

Se a Educagio Fisica dos anos 70 incorporou
elementos da Pedagogia a seu corpus tedrico - ainda
em sua versao tecnicista, via diddtica -, nos anos 80
houve um salto qualitativo nio somente em relacio
a sua pritica, mas também quanto a0s pressuposios
tedricos, dialeticamente produzidos e responsiveis
pela superacio dessa mesma pritica.

Hoje, a produgao tedrica da Educagio Fisica
coloca na balanga os elementos constituintes da
dicotomia entre consenso e conflito: manutengio x
questionamento da ordem social.

Para maior compreensio das posi¢des de con-
senso, mereceram estudo aprofundado o pensamen-
to de Rousseau, Parsons e Dewey, entre outros, assim
como 2 teoria do capital humano e da modernizagio.
No ambito da abordagem do conflito, o autor apre-
senta a contribuicdo dos socialistas utdpicos e a dos
anarquistas, além de analise de autores nacionais,
ainda na perspectiva de contestacio i ordem
estabelecida.

PEREIRA, Flavio Medeiros. O cotidiano escolar e
a educacdo fisica necessdria. Pelotas : Editora
Universitaria/UFPEL, 1994,

Este livro trata de reatidades da educagio fisica
escolar e da exercitagio motora desenvolvida extra-
escolarmente, conhecidas através de estudo
etnogrifico e que sdo criticadas a partir da ligacio
entre as experiéncias profissionais do autor e suas
elaboragoes tedricas voltadas para o ambicnte es-
colar.

Originando-se de tese de doutoramento em
educagio, este trabalho se insere nas ireas de Pesqui-
sa Escolar, Estudo de Curriculo, Sociologia da Edu-
cagio Fisica e Andlise da Pritica Pedagdgica. Analisa
profundamente a realidade fatual cotidiana da edu-
cacio fisica, suas regularidades, seus ritos, seus con-
teidos - enfatizacOes e siléncios -, procedimentos
diddtico-pedagégicos, objetivos, avaliagoes, relacoes
professor-alunos, teorizando sobre as aulas regulares
e o tratamento da teoria da exercitacio motora
educativa, além de estudar criticamente as possibili-
dades de exercitagio gimnico-desportiva-recreativa
da realidade s6cio-cultural circundante.

Explica a concepgio diditico-pedagdgica da
EDUCAGAO FISICA NECESSARIA, que partindo das
contradi¢gées mediadoras dos processos educativos
formais - destacando o referencial epistémico de
Necessidade Pedagdgica - fundamentalmente da pri-
tica da exercitagio fisica otimizada, metodicamente
desenvolvida em unidade fenoménica com a teoria,
compreende o conjunto professor-alunos-conheci-
mentos/priticas como componentes dialéticos da
totalidade social.

TOJAL, Jodo Batista. Motricidade bumana: o
paradigma emergente. Campinas : Editora
UNICAMP, 1994. (série pesquisa).

-

Este livio € o resultado de um estudo para
organizacio da tese de doutoramento defendida na
Faculdade de Motricidade Humana da Universidade
Técnica de Lisboa, Portugal.

O trabalho, para além do cariter histérico-
filosofico, apresenta sua redacio numa tendéncia
organizacional influenciada pelas consideracoes de
Thomas Kuhn, que gravitam em torno de quatro
categorias fundamentais: ciéncia normal, paradigma,
crise e revolugio.
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carta ao editor

Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte:
Educacao Fisica?

Unicamp, 26 de setembro de 1994

Senhor Editor,
Cordiais saudacdes.

O recebimento do volume 15, nimero 3 da
Revista Brasileira Ciéncias do Esporte, levando-me a
algumas constatagoes, sugeriu reflexdes que gostaria
de compartilhar com os amigos que participam da
construgao coletiva do periddico de nossa Socieda-
de Cientifica.

Do ponto de vista formal, cabe registrar quc se
persevera na adequada apresentacio visual das maté-
rias, prossegue-se no ‘‘aggiornamento’” da formula-
cao grifica e visual da capa e assume-se, aparente-
mente em definitivo, o cuidado de revisio e
editoragdo. Especificamente 0 meu exemplar, no
entanto, porta certa confusio: num local esti datado
de janeiro de 1994 €, em outro de julho de 1994.
Como sugestdo, insistiria na lembranga de detalhe
que jd apresentei anteriormente: a mengio, na pagi-
na inicial da cada artigo, das datas de sua apresenta-
G40 e aprovagdo, bem como da aposicio do més e ano
da publicagao.

Estruturalmente, nota-se a consolidagao do gru-
po sulista na diregic da instituicio, na editora da
revista, na produgdo de artigos, no relato de expe-
riéncias e na defesa de teses e disserta¢io, o que nio
vem a surpreender ninguém, mas a alegrar-nos so-
- bremodo. Nesse sentido de emergéncia solidas, ob-
serva-se também a desova numerosa de monografias
provenientes da Gama Filho.

Atrai-nos, entao, apreciar o préprio conteddo
veiculado. Ji de imediato, o indice e o editorial nos
chamam a atengdo para a questio do género em

Educagio Fisica. De fato, as contribuigdes que se
materializam a seguir vém, certamente, se colocar
como emblemadticos para o tratamento que ¢ assunto
passard subseqiientemente a merecer em nosso meio.

Ai reside exatamente o aspecto que mais me
provocou. Embora o trabalho da Celi Taffarel aborde
priticas desportivas € a se¢ao de resumos mencione
modalidades ¢ dirigentes esportivas, revela-se pouco
a negar que o substantivo da publicagio identifica-se
com a Educagido Fisica, enquanto espago definido de
determinada pritica pedagdgica. Ora, trata-se da
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte!

De fato, o assunto é controverso. Desde pron-
to, gostaria de relembrar que sou médico sanitarista
€ ndo especialista de Medicina do Esporte, drea que
historicamente parece ter se entendido a si, em
articulagdo com alguns professores de Educagio
Fisica, como nuclear as Ciéncias do Esporte. Incum-
bido de, no ano passado, presidir a Comissio Cien-
tifica do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Espor-
te, tratei a questao cunhando a expressio Educagio
Fisica/Ciéncias do Esporte, a qual, segundo exposi-
tores do proprio evento, incomodou a alguns. Em
pronunciamento publico 4 reunido de Vitdria da
SBPC, mesmo o nosso presidente, o colega Valter
Bracht, expressou preocupacgoes a respeito. Textos
que venho publicando hd poucos anos também
buscam subsidiar abordagens mais amplas i questio.
Certamente as Regionais do Colégio, que preparam
nosso proximo enconatro bienal, sistematizam contri-
buigbes orginicas a respeito.

Atentamente,

Aguinaldo Gongalves

Departamento de Ciéncias do Esporte,
Faculdade de Educagio Fisica - UNICAMP
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